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Sammanfattning

Det finns indikationer pa att det rder brister 1 skolans interkulturella arbete. Syftet med
den hér uppsatsen &r att belysa denna problematik genom att undersdka hur elever med
invandrarbakgrund ser pé sina ldrares interkulturella kompetenser. Undersdkningen ar
genomford med hjdlp av intervjuer dér elever pé tre olika gymnasieskolor i Malmo har
fatt ge sina perspektiv pa ldrares forhallningssétt och arbetsmetoder. Resultatet antyder
stora variationer mellan olika ldrare. Berittelser om pedagoger som dr 6ppna gentemot
andra kulturer och som forsoker att bedriva ett medvetet mingfaldsarbete framkom,
men det fanns dven elever som triaffat oengagerade larare och ibland dven fordomsfulla
och rent frimlingsfientliga sddana. Generellt sett str det utifran vittnesmélen klart att
det interkulturella perspektivet knappast 4r ndgonting som har genomsyrat

undervisningen under de intervjuade elevernas skolging.

Nyckelord: Interkulturell pedagogik, interkulturell kompetens, minoritetselever, elever

med invandrarbakgrund, diskriminering. ungdomsgrupper, religionsdidaktik
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1. Inledning

Sverige har under de senaste 50 aren utvecklats fran att ha haft en mycket homogen
befolkning till att bli ett mangkulturellt land. 1960 var 4 % av landets invénare fodda
utomlands, idag har den siffran stigit till 14,3 % och den totala andelen personer med
utldndsk bakgrund uppgar nu till 18,6 % av befolkningen (SCB). Under denna tid har
Sverige ocksa utformat en integrationspolitik med ett uttalat mal om att invandrare ska
ha mdgjlighet behalla sin kulturella sédrart. Skolan har tilldelats en nyckelroll 1
realiserandet av denna politik och 1985 slog regeringen fast att “undervisningen i alla
skolformer skall priglas av ett interkulturellt synsitt” (Skolverket, 2001, s. 17).
Interkulturella perspektiv skiljer sig fran tvérkulturella och transkulturella sidana 1
avseendet att det 4r motet mellan kulturer och deras reciproka inverkan pé varandra som
betonas, snarare dn jamforelser mellan dem eller fordndringar inom dem. Den
interkulturella pedagogiken syftar till att utveckla 6msesidig respekt, forstdelse och
positiva attityder gentemot bade den egna och andras kulturer utan att virdera dessa
(Lahdenperd, 2004). Regeringens beslut fran 1985 har befédsts i skolans styrdokument. I
gillande laroplan fran 1994 stir det t.ex. att skolan ansvarar for att varje elev efter
genomgangen grundskola “har utvecklat forstdelse for andra kulturer” (Skolverket,
1994, s. 10), samt att "Det svenska samhillets internationalisering och den védxande
rorligheten 6ver nationsgrianserna stiller hdga krav pa minniskors forméga att leva med
och inse de vdrden som ligger i en kulturell méngfald” (Skolverket, 1994, s. 3-4).
Riktlinjerna for skolan &r saledes tydliga, men manga menar att det rader stora brister 1
det interkulturella arbetet. Anders Andersson skriver i fortbildningshandledningen Fran
problem till resurs att det ”Generellt sett rader ett glapp mellan vad skolans styrorgan 1
samhdllet forvantar sig av skolan 1 det mangkulturella scenariot och vad skolans egna
aktorer tycker sig klara av och kdnner sig kompetenta for” (Andersson, 2009, s. 27).

Pirjo Lahdenperd som dr professor i interkulturell pedagogik gér dnnu langre och havdar



att mangkulturen inte alls avspeglas 1 undervisningen utan att skolan &r en
“monokulturell institution som premierar det svenska och behandlar elever med annan
kulturell bakgrund som ”andra”, vilka behdver sidrskilda étgdrder och resurser”
(Lahdenperd, 2008, s. 80-81). Om skolans ldrare inte klarar av att fullfolja sitt uppdrag
och istéllet bedriver en undervisning som missgynnar elever med invandrarbakgrund ar

detta problematiskt och nagot som bor undersokas vidare.

Som blivande lérare 1 religionskunskap ér det i mitt framtida yrke mycket troligt att jag
kommer att arbeta pd mingkulturella skolor. Det dr darfor viktigt for mig att kénna till
eventuella hinder som riskerar att missgynna elever med invandrarbakgrund samt att
veta hur man utformar en undervisning dir dessa elever inkluderas och blir delaktiga i
skolarbetet. Religionsdmnet har ett sarskilt ansvar for att ge unga ménniskor mdjligheter
att utveckla savil sina egna identiteter som toleransen for andra. Att som ldrare inneha
ett interkulturellt forhdllningssétt ser jag som den enda mojliga utgdngspunkten for ett

sadant arbete.



2. Syfte och fragestallning

For att skapa en bra bild av kvaliteten 1 skolans mangfaldsarbete dr det av virde att
tillfrdga eleverna sjdlva hur de ser pé situationen. Framfor allt ar det relevant att forsoka
finga perspektivet hos elever med invandrarbakgrund eftersom det framfor allt &r dessa
som riskerar att falla offer for eventuella missforhdllanden. Syftet med den hér
uppsatsen dr att med utgangspunkt i Anderssons och Lahdenperds ovan gjorda
pastdenden belysa ldrarnas interkulturella arbete utifrdn ett elevperspektiv. Min

fragestdllning lyder pa foljande sitt.

Hur upplever elever med invandrarbakgrund sina Idrares interkulturella

kompetenser?

Begreppet invandrarbakgrund ar problematiskt och omdiskuterat. Jag har dock valt att
anvidnda mig av statistiska centralbyrins definition, dvs. “utrikes fodda och inrikes
fodda med tvad utrikes fodda fordldrar” (SCB). Genom att intervjua nigra elever med
invandrarbakgrund som gér 1 arskurs tre pa olika gymnasieskolor runt om 1 Malmo
hoppas jag kunna ge en bild av hur dessa elevers har upplevt skolans interkulturella

arbete under sin skolging.



3. Litteraturgenomgang

I detta kapitel kommer jag att presentera tidigare forskning som é&r relevant for min
undersokning samt beskriva vad interkulturell kompetens egentligen innebir. Jag ser
interkulturell kompetens som bestdende av bade ett forhallningssdtt gentemot
omgivningen och ett sétt att arbeta 1 klassrummet, jag kommer dirfor att utgd ifran

dessa bdda delar som rubriker 1 min beskrivning.

3.1 Tidigare forskning

Jim Cummins som é&r professor i sprakutveckling skriver i sin bok Negotiating
Identities: Education for Empowerment in a Diverse Society att elever dr mer bendgna
att gora akademiska anstrangningar om deras identiteter och sjdlvuppfattningar bejakas
av skolan (Cummins, 1996). Han menar att amerikanska ldrare felaktigt har tolkat
bristen pd deltagande 1 undervisningen bland elever med invandrarbakgrund som att de
saknar akademiska formégor. Orsaken till att dessa elever generellt sett presterar simre
an andra elever ligger snarare i att de har en nackdel redan frdn forsta dagen i1 skolan
eftersom allt de lart sig fram till den dagen plotsligt betraktas som oviktigt och icke
relevant for vidare utveckling. Att dessa elevers kulturella kunskaper dr vérdelosa ar
ockséd en generellt rddande uppfattning 1 samhéllet menar Cummins och det vilar ett
stort ansvar pa skolan att bryta sddana forestillningar.

When educators encourage culturally diverse students to develop the language

and culture they bring from home and build on prior experiences, they,

together with their students, challange the perception in the broader society
that these attributes are inferior or worthless (Cummins, 1996, s. 3).

Enligt Cummins &r rddande strukturer i amerikanska skolor baserade pd “Coercive
relations of power” (tvingande maktrelationer) ddr man forsoker att uppritthilla

rddande statushierarkier 1 samhéllet genom att skylla elevernas misslyckanden pé offren
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sjdlva, t.ex. genom att peka pa faktorer som tvasprakighet, fordldraapati, genetik,
obegdvning osv. Som alternativ till denna maktstruktur forordar Cummins
”Collaborative relations of power” (samarbetande maktrelationer) dar makt inte ses som
nagons forutbestdmda attribut utan som nagot som genereras och delas 1 métet mellan
ménniskor. Varje individs identitet stirks 1 samarbetet med andra pd ett sdtt som gor
denne mer kapabel att fordndra sitt liv och sin livssituation. Cummins menar att
skolreformer 1 USA har varit ytliga och verkningsldsa eftersom makthavarna inte har
haft ndgot egentligt intresse av att bryta de rddande forhédllandena. Han skriver ocksa att
det maste ske omfattande omstruktureringar av hela skolkulturen for att

maktrelationerna 1 samhéllet ska kunna fordndras pa lang sikt.

Det finns indikationer pd att forhallandena 1 svenska skolor liknar de 1 USA. Statens
offentliga utredningar gav 2006 ut rapporten Utbildningens dilemma: Demokratiska
ideal och andrafierande praxis. 1 den konstaterar Lena Sawyer och Masoud Kamali
foljande. “Skolpersonalens handlingar och skolans pedagogiska arv reproducerar 1
manga avseenden de etablerade socioekonomiska och kulturella hierarkierna 1
samhdllet” (Sawyer & Kamali, 2006, s. 15). Lérarnas tolkningsforetride for vissa
gruppers varldsuppfattningar ger dem monopol pa “sanningen” och mojlighet att
bortférklara eller forlojliga alternativa perspektiv. Vidare framkommer det att
skolpersonalen ofta ignorerar elevers upplevelse av rasism och diskriminering och att
dessa elever ldmnas ensamma &t att hantera problemen, nigot som alla inte &r kapabla
att gora.
Elever har olika forutsiattningar och mojligheter for att hantera skolans
exkluderande praktiker och sorteringsprocesser. Vissa elever med
invandrarbakgrund faller for exkluderingstrycket genom skolans
nervardering och ignorering av dessa elevers varldsuppfattningar, eller i
Bourdieus ord, deras kulturella kapital. Dessa elever internaliserar genom

sjalvdisciplinering institutionens negativa budskap och i vissa fall lamnar
de skolan (Sawyer & Kamali 2006, s. 16).

Ar 1999 gav Ing-Marie Parszyk ut sin doktorsavhandling En skola for andra:
Minoritetselevers upplevelser av arbets- och livsvillkor i grundskolan. Avhandlingen
innefattar tre studier varav en grundar sig pd kvalitativa intervjuer med minoritetslever
pa hogstadiet. I denna studie framkommer det att ménga av de intervjuade eleverna
kénner sig mer trygga bland andra invandrarelever dn bland “svenska” skolkamrater.
Flera berdttar om de svenska elevernas tysta avstdndstagande och vissa tycks dven

kénna sig hotade 1 situationer dér invandrareleverna dr {4 i antal. Nér det géller ldrarnas
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bemotande dr resultaten blandade. Vissa tycker om sina ldrare medan andra vittnar om
larare som “inte bryr sig” och som inte “orkar” hjdlpa sina minoritetselever att
kompensera for bristande sprdkkunskaper. En flicka berdttar sdhdr, “ldrarna och
plugghistarna pratar bara. Men om de pratar tjugo minuter och ska man forklara att man
inte forstod. Och da tycker de dr jobbigt” (Parzyk, 1999, s. 175). Vissa elever upplever
att deras larare dr direkt fientligt instdllda emot dem, en pojke som kallas for Mesut ar
en av dem. "Man kédnner med ldraren dven om de inte sdger ndgonting, att de inte gillar
invandrare” (Parzyk, 1999, s. 180). Manga elever beskriver dven skolimnena som
trdkiga och meningslosa, med undantag frdn Sv2-undervisningen, och
religionsundervisningen om islam som sdrskilt en pojke tycktes vara fortjust Over.
Parszyk tolkar elevernas upplevelser av meningsloshet som en konsekvens av att

undervisningen inte dr baserad pé deras tidigare erfarenheter och sprakkunskaper.

Trots att ménga elever dr ridda om familjens integritet tycks det 4ndé finnas en vilja att
berétta om hur deras fordldrar befinner sig 1 underlége 1 det svenska samhallet, En pojke
som kallas for Pablo sdger t.ex. ’Mamma och pappa &r ldrare i Chile, men det gér inte
hiar” (Parzyk, 1999, s. 174), och en annan sdger. ”Pappa ar arkitekt. Han diskar pa
restaurang” (Parzyk, 1999, s. 174). Utifrdn elevernas berittelser maérks ocksa
fordldrarnas oro Gver sina barns mojligheter 1 Sverige. "Ramadan jag tar aldrig ledigt.
Vi fér inte det. Mamma tycker det &r battre att gi i skola” (Parzyk, 1999, s. 174). I sina
avslutande reflektioner konstaterar Parszyk att “skolans allt stérre och mycket
heterogena invandrargrupp tycks leva vidare med lag status genom decennierna”
(Parzyk, 1999, s. 254). Det som var tinkt att vara en skola for alla upplevs istéllet som
en skola for andra av manga minoritetselever, en institution ddr undervisningen inte
relaterar till deras forkunskaper och dér de utsétts for osynlig rasism samt tilldelas légre

status enbart for att de tillhor gruppen “invandrare”.

Det finns en dverhdngande risk att elever med invandrarbakgrund blir missgynnade 1
skolan, ibland dven av vdlmenande ldrare. Lahdenperd hdvdar att larare har en tendens
att forvidnta sig mindre av elever med invandrarbakgrund “eftersom bristande
sprakkunskaper ibland kan forvédxlas med bristande tankeformaga™ (Lahdenperd, 2004,
s. 66). 1997 gav Lahdenperi ut avhandlingen Invandrarbakgrund eller skolsvdrigheter?
diar hon undersokte hur lidrare sag pd elever som bade hade invandrarbakgrund och
skolsvarigheter. Resultatet visar att en majoritet av ldrarna uppfattade sjdlva

invandrarbakgrunden som en direkt orsak till skolsvarigheterna (Lahdenperd 1997).
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3.2 Lararens forhdllningssatt

Socialkonstruktivismen ligger till grund for utformandet av den interkulturella
pedagogiken. Enligt detta synsdtt har vi alla genomgitt en kulturellt bunden
socialiseringsprocess som format vart sitt att se pa och tolka omvirlden. Den svenske
lararen ar inget undantag. Oundvikligen bedriver han/hon en immanent (inneboende)
pedagogik déir det ’svenska” ses som norm och mal, sévil i undervisningen som 1
analysen av elevernas behov. De kulturellt svenska eleverna gynnas eftersom de har en
forforstaelse for lararens arbetssitt och det stoff som han/hon anvinder sig av, samtidigt
som elever med invandrarbakgrund bade riskerar att missgynnas och f& en negativ
sjalvuppfattning eftersom deras identiteter och forkunskaper inte bekréftas av skolan
(Sawyer & Kamali, 2006). Lahdenperd menar att en av den interkulturella pedagogikens
uppgifter dr att “medvetandegora den immanenta pedagogiken” (Lahdenperd, 2004, s.
23). For den interkulturelle ldraren géller det forst och framst att bli varse sdvil den
egna som andras kulturella perceptionsramar och hur de paverkar kommunikationen i
interkulturella moten. For att detta ska kunna intrdffa méste lararen enligt Lahdenperd
betrakta kulturer utifran ett mellanldge som man bara kan inta om man “vagar stélla sig

utanfor sévil sin egen kultur som den andres kultur” (Lahdenperd, 2004, s. 19).

I den interkulturella kommunikationen stédlls manga krav pa lararen. Att ha kunskaper
om sig sjdlv och andra, att kunna lyssna och inneha ett 6ppet sinnelag samt att kunna
forklara den egna kulturen sé att den blir begriplig for andra, dr alla delar som behdver
samverka for att forstdelse ska kunna skapas mellan personer i kulturméten. I sin
doktorsavhandling, Interkulturell forstaelse i engelskaundervisning — en mdojlighet,
beskriver Ulla Lundgren den interkulturella kommunikativa kompetensen som
bestdende av savél en intellektuell som en sensitiv forméga,

A ena sidan dr det friga om en intellektuell formaga att begripa

sakforhillanden med hjilp av presenterade fakta och information utifran. A

andra sidan handlar det om attityder och en sensitiv forméga att forhélla sig
Oppen till det annorlunda (Lundgren, 2002, S. 52-53)

Att tilldgna sig kunskaper om andra kulturer kan vara svért. Lahdenpera liknar kulturer
vid isberg. Det finns vissa delar (toppen av isbergen) som méarks av pa ett tydligt sétt for

omgivningen, sdsom artefakter, traditioner och sprdk, medan andra delar av kulturen ar
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svarare att sitta fingret pa (dvs. det som doljs under ytan), t.ex. normer, vdrderingar,
kommunikation, kénslouttryck och personlighetsaspekter (Lahdenperd 2004).
Formodligen ar det 1 praktiken omgjligt for en utomstaende att uppna full insikt i alla
olika kulturers olika forstaelsehorisonter, men det finns nagra grovt schematiserande

modeller som ger en antydan om ndgra visentliga skillnader i olika tolkningssystem.

En sadan modell dr uppdelningen mellan hogkontextuella och lagkontextuella kulturer. I
hogkontextkulturer ligger mycket av kommunikationen underforstddd 1 sammanhanget
man befinner sig 1. Vem man talar med, var man befinner sig och hur man framfor ett
budskap &r avgorande for hur man ska tolka informationen man tar del av. |
lagkontextkulturer ddremot ldgger man inte lika stor vikt vid t.ex. sociala koder och
mimik utan utgar ifrdn att det som uttryckligen sdgs dr det som ar viktigast (Hall &

Hall, 1990)

Négot annat som skiljer olika kulturer at dr forhdllandet till rum och dgande. Enligt
antropologen Edward T. Hall och Mildred Reed Hall &r varje individ avskdrmad fran
omgivningen av en slags osynlig bubbla.

Each person has around him an invisible bubble of space which expands and

contracts depending on a number of things: the relationship to the people

nearby, the person’s emotional state, cultural background, and the activity

being performed. Few people are allowed to penetrate this bit of mobile
territory, and then only for short periods of time (Hall & Hall s. 11).

Hall och Hall menar att man kan skilja pa territoriella rum, personliga rum och upplevda
rum. I vésterlindska och framf6r allt nordeuropeiska kulturer upplever ménga individer
att deras dgodelar dr en forlingning av dem sjidlva och dirmed inneslutna i deras
bubblor. Endast personer med nédra anknytning far anvénda sig av eller ens rora vid den
personliga egendomen. I vissa andra kulturer upplevs de territoriella rummen som
gemensamma och dgande ses som négot kollektivt. Néar det géiller fysiskt avstand ar
bubblorna ocksé storre i Nordeuropa én i t.ex. Sydeuropa dir man i det vardagliga livet
star och sitter ndrmare varandra samt vidror varandra i storre utstrdckning. Det upplevda
rummet &r alla de intryck vi tar del av genom véra sinnen. I vissa kulturer 14ggs stor vikt
vid att ha alla sinnen Gppna och att hela tiden vara mottaglig for allt som sker i
omgivningen, medan man i Nordeuropa har for vana att forsoka isolera sig fran andra

sinnesintryck nir man t.ex. lyssnar pd nagon som talar.
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Forhallandet till tid ser ockséd olika ut 1 olika delar av virlden. En kategorisering av
dessa synsitt dr uppdelningen mellan monokronisk tid och polykronisk tid. I
monokroniska kulturer gér man en sak i taget och man tycker inte om att bli avbruten.
Man tar sitt arbete pé stort allvar och sétter upp tidsmél da uppgifter ska vara fardiga,
man foljer klockor och kalendrar, &r forsiktig med att stora andra och ar van vid korta
relationer. I polykroniska kulturer dr det vanligt att gora flera saker samtidigt och man
avbryter aktiviteter ofta. Man ser inte slutférandet av en uppgift som primért och man ar
flexibel 1 sitt planerande. Omtanke om familj och vénner ses som viktigare an

manniskors integritet och ens relationer dr vanligtvis l1dnga (Hall & Hall 1990).

Anders Andersson tillfor ytterligare en modell nédr han talar om vi-kulturer som en
kontrast till jag-kulturer. I tabellen nedan kan vi se ndgra sammanfattande drag ur dessa

kategorier.

Tabell 1. Sammanfattande skillnader mellan vi- och jag-kulturer.

Vi-kulturer Jag-kulturer
* Traditioner har stor betydelse * Modern & tekniskt utvecklad
¢ Kollektivet och det Omsesidiga * Individcentrerad

beroendet betonas framfor
individens vilja

* Familj och slikt har stor betydelse * Svag slaktkansla

* Livssynen ir religiost priglad * Sekulariserad livssyn

* Naturen styr rytmen * Klockan & almanackan styr

rytmen.

Kalla: Andersson, 2009, s. 28

Det &r viktigt att vara medveten om att modellerna som jag har sammanfattat ovan
bygger pd grova generaliseringar som inte tar hinsyn till individuella avvikelser inom

kulturerna. Modellerna dr inte heller pd nagot sdtt heltdckande for alla skillnader som
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kan trada fram vid kulturméten. Ord, gester, ansiktsuttryck, hallning och kroppskontakt
kan ha olika betydelse beroende pa vem som tolkar dem. Vad vi finner meningsfullt,
vara ideal, och véra forestdllningar om hur man bor bete sig skiljer sig at osv. Att
forsoka kategorisera olika lander 1 dessa system riskerar att skapa stereotyper snarare dn
att bryta upp dem. Trots det kan sddana hér och liknande system vara lararen behjdlplig
1 det interkulturella arbetet. Genom kontrasterna i dessa modeller framtridder kulturellt
betingade foreteelser tydligare och de blir littare att identifiera. Kunskap om hur
levnadsforhédllanden och tankesystem har format ménniskor pa olika sitt gor inte bara
att lararen stér béttre rustad infor interkulturella moten 1 klassrummet, utan de hjélper
dven denne att se sig sjdlv som en kulturell produkt och som en person vars
sinnesintryck litt kan bedras och fargas av den forstaelsehorisont som han/hon har
utvecklat. De kulturella modellerna kan séledes vara en utgéngspunkt for sdvil

forstaelse som bearbetning av ens egna antaganden och féordomar om andra.

Den interkulturelle ldraren maéste alltsd inta ett postmodernt forhdllningssitt, dvs.
han/hon méste acceptera att det inte finns nagra objektiva, universella eller entydiga sétt
att beskriva och tolka vérlden pd (Lorentz, 2009). Saker och ting kan ses utifrdn olika
perspektiv och en enskild individ dger endast en liten bit av den stora mosaik som utgor

verkligheten.

En géngse uppfattning bland larare dr att alla elever ska behandlas lika. Men elever har
olika forkunskaper, behov och 6nskemal. I sin artikel "Mangfalden en guldgruva”
skriver grundskoleldraren Max Strandberg att han blir upprord nér han triffar ldrare som
forsoker att ignorera eller dolja elevers olika bakgrund av riddsla for att diskriminera
ndgon. ”Om man 1 en svensk skola behandlar alla elever lika betyder det att man ser alla
barn som om de vore svenskar. Det later mdhanda jadmlikt och demokratiskt. Det ar raka
motsatsen” (Strandberg 1996, s. 110). Barn frdn olika kulturer &r olika havdar
Strandberg och exemplifierar detta med att svenska barn ofta kan mycket om naturen
medan barn med ortodoxt kristna fordldrar 1 minga fall dr vél bekanta med berittelserna
1 gamla testamentet. En romsk elev kan inte gora hemldxan om familjen har fraimmande
eftersom man enligt romsk tradition inte far séga till sina géster att gd hem. Elever som
av religidsa skl inte far duscha tillsammans med sina skolkamrater eller dta en viss
sorts mat kan knappast tvingas till detta. Lararen kan inte bortse ifrdn sddana hér och
liknande realiteter. Parszyk hdvdar att skolan inte far ndja sig med att erkdnna alla

kulturers lika virde. Som en ytterligare dimension skriver hon att ’vi maste erkénna de
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olika kulturernas sdrskilda viarden” (Parszyk, 1999, s. 57). Det handlar om att synliggora
utan att markvardiggora. Istidllet for att undvika att tala om kulturskillnaderna bor

lararen avdramatisera dem och ta vara pad barnens nyfikenhet infor dem.

3.3 Interkulturella arbetssatt

Hur kan man di arbeta rent praktiskt med interkulturell pedagogik? Lahdenpera
beskriver det interkulturella ldrandet som en process bestdende av tre delar, 1.
erfarenhetsbaserad undervisning, 2. kulturkontrastiv undervisning och 3. kénslomaéssig
bearbetning (Lahdenperd, 2004, s. 24-25). Den erfarenhetsbaserade undervisningen
syftar till att skapa mdjligheter for inlevelse 1 ”den andres” situation och behov genom
t.ex. rollspel, 6vningar eller berittelser. Under den kulturkontrastiva delen konfronteras
eleven med andras sitt att tinka och vérdera. Hér skulle jag vilja knyta an till Ragnar
Furenheds beskrivning av hur man kan undvika distanserande religionsundervisning
genom att inta ett ”ldra av”’-perspektiv ddr “ens egna tankar och virderingar belyses,
kompletteras eller utmanas 1 motet med alternativa livstolkningar” (Furenhed, 2000, s.
117). ”Lara av’-perspektivet skapar alltsd grund for ett personlighetsutvecklande
nytinkande genom reflektion. Den tredje delen innebdr att man bearbetar de
kénslomissiga kopplingar som finns till den egna etnocentrismen. Denna process kan ta
mycket lang tid, men tanken &r inte att man ska hinna bli interkulturellt kompetent
under ett fatal lektionstimmar utan hela arbetssittet gér ut pd att, som Lahdenpera
skriver, “’sdtta igdng, vidmakthalla och f6lja upp dessa ldroprocesser” (Lahdenperd,
2004, s 25). Elever med invandrarbakgrund kan manga ganger ha en fordel i dessa
processer eftersom deras kunskaper om tva eller flera kulturer goér dem interkulturellt

medvetna nistan per automatik (Lorentz, 2009).

I en interkulturell ldrandemilj6 bor méngfalden alltid std som utgangspunkt. Nir
undervisningen knyter an till elevernas bakgrund, erfarenheter och forkunskaper
upplevs den som meningsfull, relevant och effektiv. Darfor bor sddana faktorer ha
betydelse for innehéllet 1 undervisningen (Lahdenperd 2004). Religion kan t.ex. vara en
faktor som priglar invandrarelevers hemmiljo 1 stor utstrickning men som ménga
svenska ldrare ar rddda for att ta 1 ens med tdng. Inger Nordheden beréttar 1 sin artikel

”Barn fran olika kulturer berikar varandra” om hur hennes assyriska/syrianska elever
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levde upp under religionsundervisningen om kristendom eftersom de fick mojlighet att
ta med sig sina fina kors och bocker hemifran och visa upp dem 1 klassen, plotsligt var
det tillatet att vara kristen” (Nordenhed, 1996, s. 34). Episoden kan relateras till studien
Tolkningar, forhandlingar och tystnader som Hans Lorentz beréttar om 1 Skolan som
mangkulturell arbetsplats. 1 studien drar Kerstin von Bromssen slutsatsen att bristen pa
bekriftande av elevernas religiosa identiteter dr en orsak till att skolan framstar som

ointressant och oviktig.

Lararna har makten att bestimma vilket kulturellt kapital som &r giltigt 1 skolan och
deras beslut paverkar inte bara elevernas upplevelse av mening 1 undervisningen utan
aven deras sjdlvbilder. Sjdlvuppfattningen bygger pd behovet av att tillhéra och kénna
samhorighet med en grupp. Om lararen (omedvetet eller ej) formedlar en negativ bild av
vissa elevers kulturer, eller helt enkelt negligerar dem medan han/hon framhéver andra,
kan resultatet bli forodande. En kénsla av att den man &r och att det man har kunskap
om inte dr vart ndgonting kan infinna sig och 1 vérsta fall kan man utveckla en sjélvbild

som stdimmer overens med omgivningens stigmatiseringar (Parszyk, 1999).

Ordet identitet forekommer endast en géng 1 géillande ldroplan for det obligatoriska
skolvédsendet, "Medvetenhet om det egna och delaktighet 1 det gemensamma kulturarvet
ger en trygg identitet som &r viktig att utveckla, tillsammans med formagan att forsta
och leva sig in 1 andras villkor och virderingar” (Skolverket, 1994, s. 4). Enligt Kerstin
von Bromssen dr denna formulering (som for 6vrigt inte har dndrats 1 den ldroplan som
borjar gélla hostterminen 2011) otydlig eftersom varken “det gemensamma kulturarvet”
eller begreppet identitet” definieras. Formuleringen kan ocksé upplevas som otidsenlig
eftersom den tycks vara baserad pa en traditionell forestdllning om att skolan har 1
uppdrag att ingjuta en enhetlig och ofordanderlig nationell identitet hos eleverna som de
ska kunna anvénda sig av 1 alla situationer och miljoer (Bromssen, 2008). I kontrast till
en sadan forestillning ses ménskliga identiteter i den postmoderna diskursen som
standigt foranderliga, aldrig fardigkonstruerade, ofta hybrida eller multipla och
dessutom beroende av situationen som personen befinner sig i. Om skolan har for avsikt
att bedriva interkulturell undervisning i postmodernistisk tappning bor man alltsd
undvika att lata enhetliga kulturella inslag och virden std som grund for elevernas
identitetsskapande (Lorentz, 2009). For att knyta an till foregdende stycke maste siledes
eleverna uppmuntras till att inspireras av och ta intryck frdn “andra” 1 en

parallellprocess med bejakandet av elevernas egna kulturella bakgrunder.
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I kapitel 3.1 beskrev jag hur elever med invandrarbakgrund l6per stor risk att
diskrimineras, inte bara av skolkamrater utan dven av vidlmenande larare. For den
interkulturelle ldraren géller det att bli medveten om denna risk och uppmairksam pa
sddana tendenser. For att kunna motarbeta diskriminering och motsittningar bland
eleverna maste ldraren ocksa bli medveten om de mekanismer som skapar segregation.
Andersson ndmner social uteslutning pa grund av omvérldens avstdndstagande,
heterogena elevsammansittningar samt stigmatisering till foljd av omvérldens bristande
kunskap som faktorer som spelar in 1 denna process (Andersson, 2009). Lpo94 har
tydliga riktlinjer for att motverka skapandet av en uppdelning mellan Vi och Dom,
“framlingsfientlighet och intolerans méste bemdtas med kunskap, 6ppen diskussion och
aktiva insatser” (Skolverket, 1994, s. 3). Sadana insatser kan t.ex. innebira att aktivt
forsoka hoja diskriminerade gruppers status och ge en motbild till de stereotypa bilder

som rader i1 samhéllet, som Lahdenpera foreslar (Lahdenperd, 2004).

Interkulturellt kompetenta ldrare har en mojlighet att vinda péa rddande forhéllanden i1
samhéllsdebatten om invandring och integration. Istéllet for att peka pad problem kan
man framhdva méngfalden som en resurs. Det interkulturella arbetet innefattar stora
mojligheter att ta till vara pa den kunskap som finns 1 praktiskt taget varje klass runt om
1 Sveriges skolor. Interkulturalitet handlar om olika etniska, religiosa, tankemaéssiga,
konsméssiga och klassmissiga meningskulturer som samverkar och berikar varandra
(Lahdenperd, 2004). Genom att bjuda in fordldrar for att berdtta och lata elever gora
arbeten om sin hemkultur kan skolan upprétta en direktlénk till unikt kunskapskapital pa
ett sitt som inte hade varit mdjligt for 50 ar sedan. Personliga berittelser om t.ex. flykt
och migration skapar inte bara empati for andra utan dven forstdelse for hur stora

samhillsforandringar och virldshindelser kan péaverka individer pa ett konkret sétt.

3.4 Utgangspunkter for undersokningen

I artikeln ”Den lyhorde pedagogen” ger Nora Weintraub, chefsredaktér for tidningen
i&m, en bra bild av de utmaningar och mgjligheter som den interkulturelle lararen star
infor.

Skolan dr kanske den viktigaste nyckeln till integration av morgondagens

samhillsmedborgare — det mé gélla etniska, kulturella eller socioekonomiska
olikheter. Den moderna skolan bor samtidigt se mojligheterna i méngfalden,
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respektera det annorlunda och lyfta fram det gemensamma/.../ Att dverbrygga
socioeckonomiska olikheter har den svenska skolan maéngarig erfarenhet av.
Men nér barn ur olika etniska eller religiosa grupper som sedan arhundraden
lever i fiendskap plotsligt sitter sida vid sida i ett svenskt klassrum, nér olika
religiosa eller kulturella vanor, seder och virderingar ifrdgasitter det som i
svensk kontext anses vara det sjidlvklara, ndr barnens livserfarenheter &r
visensskilda frén ldrarnas, da stélls stora krav pa pedagogens lyhdrdhet och
interkulturella kunskaper /.../ Att undervisa i en interkulturell milj6 kan stilla
pedagogen infor ovdntade krav och i manga fall svarlosta fragor. Fast, nér
lararen formar att se sina elever bortom fordomsfulla stereotyper, dr svaren
redan till hilften formulerade (Weintraub, 2006, s. 4)

Weintraub ger en antydan om det som hela den interkulturella pedagogiken handlar om,
ndmligen att sluta se mangfalden som ett problem och istillet fokusera pa de
kunskapsresurser och odndliga mojligheter som ryms 1 ett pluralistiskt samhille.
Som framkom 1 kapitel 3.1 behdver den interkulturella ldraren inta ett postmodernt
forhallningssitt och vaga se sig sjdlv och andra genom ett utifrdnperspektiv. Pa sé sétt
kan man skapa en grund for att forstd manniskor som de kulturella produkter de &r och
bli medveten om de unika och sérskilda virden de har. Fordomar och antaganden om
”den andre” maste ge vika for kunskap, empati och identifikation. I kapitel 3.2 beskrev
jag hur ldrarens interkulturella kompetens kan avspegla sig i det praktiska arbetet. Det
handlar frimst om att skapa forstaelse och positiva attityder gentemot varandras
livstolkningar genom olika Gvningar, samt om att bekrifta olika kulturella identiteter
genom att visa intresse for dessa och ge utrymme at dem i undervisningen. Det &dr dessa
delar av den interkulturella kompetensen som jag kommer att ta fasta pad 1 min

undersokning.
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4. Metod

Som metod for undersokningen har jag valt att gora intervjuer av kvalitativ art med ett
antal elever. Anledningen till att jag har wvalt bort andra metoder sasom
enkdtundersokningar och kvantitativa intervjuer dr att sddana undersdkningar sillan
lyckas ge bra helhetsbilder av forskningsobjektens upplevelser (vilket i1 sa fall skulle
motverka den hér studiens syfte). Runa Patel och Bo Davidson skriver i boken
Forksningsmetodikens grunder — Att planera, genomfora och rapportera en
undersokning att syftet med en kvalitativ undersdkning &r att “uppticka och identifiera
egenskaper och beskaffenhet hos nédgot, t.ex. den intervjuades livsvirld eller
uppfattningar om nagot fenomen” (Patel &Davidson, 2003, s. 78). 1 den hér
undersokningen dr det alltsd de intervjuades uppfattningar om ldrares interkulturella
kompetenser som ska identifieras. I praktiken genomfors dock ofta vetenskapliga
undersokningar med en blandning av olika metoder (Abrahamson, 2010), och min &r
inget undantag. Inslag av kvantitativa element forekommer och bestar framfor allt 1 att
huvudfragorna foljer en hog grad av strukturering och standardisering. Fragorna é&r
alltsd relativt specifika och kan besvaras med fasta svarsalternativ s& som “ja” eller
“nej”. De kan darfor upplevas som alltfor sndva och slutna men bor istéllet ses som
Oppningsfragor for vidare samtal. Eftersom syftet &r att skapa en sé bra bild som mojligt
av informanternas upplevelser har jag vid intervjutillfdllena stéllt oplanerade foljdfragor
sa som “varfor?”, “hur marks det?”, “pd vilket sdtt?” osv. beroende pa hur
informanterna besvarat huvudfragorna. Fridgorna har stills 1 ungefdr samma ordning och
pa ungefiar samma sitt till alla deltagare, men ibland har de formulerats om, fortydligats
och konkretiserats pa plats for att bli mer begripliga. Nér jag t.ex. fragade elever om de
upplevde att ldrarna tog hinsyn till deras hemkulturer var jag under vissa intervjuer
tvungen att ge exempel pa hur sddan hiansyn kunde yttra sig. Jag kommer att analysera
de intervjuades svar utifran ett hermeneutiskt perspektiv, dvs. jag kommer att ha min
egen subjektiva forforstaelse som utgéngspunkt i tolkandet av elevernas berittelser

(Patel & Davidson, 2003).
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4.1 Urval

For att minimera skevhet 1 informanternas svar (som en effekt av att vara i
beroendestéllning till intervjuaren) har jag valt att géra undersdkningen med personer
som jag inte har triffat tidigare. Jag har vint mig till tre olika gymnasieskolor 1 Malmo.
Pé samtliga skolor har jag forst sokt rektorerna per telefon for att fi tillatelse att gora
intervjuerna. Dérefter har jag kontaktat mentorer pa skolorna som 1 sin tur har tillfragat
tainkbara intervjupersoner bland sina elever. Ifall mentorerna har wvalt ut
intervjupersonerna pa nagra sérskilda grunder och dirmed paverkat urvalet ar svart att
spekulera 1, och av praktiska skél sdg jag detta som det bésta tillvigagangsséttet. Fyra-
fem elever pa varje skola har samtyckt till att géra intervjuerna. Eleverna har last olika
program men samtliga har gatt i arskurs tre och fyllt 18 ar vid intervjutillfillena.
Majoriteten av intervjupersonerna dr fodda i1 Sverige eller varit mycket sma nér de
flyttat till Sverige, tre av eleverna har dock levt storre delen av sina liv 1 ett annat land.
Informanterna har ursprung i foljande lénder: Iran, Irak, Libanon, Palestina, Kuwait,
Algeriet, Somalia, Turkiet, Grekland, Kosovo, Montenegro, Polen, Finland och Kina.
Totalt intervjuas 13 elever, atta flickor och fem pojkar. Eftersom deltagarna &r sé fa
kommer jag inte att forsoka dra ndgra slutsatser utifran elevernas berittelser baserat pa
deras kon eller specifika hemkultur. Det dr ocksa viktigt att papeka att intervjuresultaten
knappast kan pdstds representera situationen i hela Malmé (och &n mindre 1 hela
Sverige). Snarare bor det som framkommer ses som exempel pa vilka uppfattningar som

kan forekomma bland elever i den utvalda kategorin.

4.2 Genomforande

For att undvika gruppaverkan har intervjuerna genomforts med eleverna en och en i1
enrum pa de skolor jag har besokt. Diktafon har anvints vid samtliga intervjuer.

Fordelarna med detta &r att jag som intervjuare kan koncentrera mig pd samtalet under
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intervjuns gang samt att jag i efterhand kan spela upp samtalet for att pdminna mig sjilv
om vad informanten sagt ordagrant vilket reducerar missforstdnd. Samtliga inspelningar
finns 1 sin helhet hos uppsatsforfattaren och intresserade kan vid forfrdgan beviljas
tillgdng till materialet. 1 enlighet med vetenskapsradets etiska principer har
intervjupersonerna informeras 1 forvig om att materialet endast kommer att anvéndas 1
forskningsdndamal och att deras personuppgifter kommer att behandlas konfidentiellt.
Undersokningens specifika syfte har ocksé klargjorts for informanterna och dérefter har
de fatt bekrifta sitt samtycke till deltagande i1 intervjuerna (Vetenskapsradet 1990).
Eleverna har informerats om att de kan besvara fragorna bdde utifran sina aktuella
upplevelser och utifrdn ett tillbakablickande perspektiv dér hela skolgingen tas 1
beaktande. Detta eftersom syftet med undersdkningen inte &r att avgdra huruvida ldrarna
pa en viss skola ar interkulturellt kompetenta och arbetar med interkulturella arbetssétt
utan snarare att ge en bild av elevernas generella upplevelser av dessa forhallanden

under sin skoltid.

For att skapa en avslappnad samtalssituation har de inledande fragorna handlat om
neutrala teman (Patel och Davidson, 2003), t.ex. informantens intressen, familj,
favoritimnen 1 skolan, framtidsplaner etc. Direfter har frdgorna behandlat de tva
omraden som &r direkt intressanta for unders6kningen, nadmligen “ldrarnas
forhallningssdtt” och “forekomsten av interkulturella arbetssdtt”. Fragorna angiende
lararnas forhallningssdtt grundar sig pa litteraturen som behandlades i kapitel 3.2 och
syftar till att skapa en bild av ldrarnas attityder gentemot omgivningen 1 interkulturella
moten. Frigorna angdende interkulturella arbetssitt dr baserade pd den litteratur jag
redogjorde for 1 kapitel 3.3 och syftar till att kartligga hur ldrarnas interkulturella arbete

ser ut 1 praktiken. Frdgorna ar strukturerade pd foljande sétt.

Léararnas forhallningssatt

- Upplever du att dina ldrare behandlar olika elever pa olika sitt beroende pa

deras kulturella bakgrund?
- Tycker du att dina larare tar hinsyn till elevers olika kulturella bakgrunder?

- Har du nigon gang ként dig diskriminerad av en/flera ldrare pga. din

kulturella bakgrund? Eller har du upplevt att nagon klasskamrat blivit det?

23



- Har du tréffat pd larare som har haft fordomar mot personer med annan

kulturell bakgrund &n sin egen?
- Tycker du att dina ldrare har kunskap om och forstielse for andra kulturer?
- Kan dina ldrare forklara skillnader mellan olika kulturer pa ett bra sétt?
- Kan dina ldrare forklara och kritisera sin egen kultur?

Forekomsten av interkulturella arbetssatt

- Anvinder dina larare mycket lektionstid till att skapa forstaelse mellan olika
kulturer? T.ex. genom rollspel, berittelser, virderingsévningar och

reflekterande samtal.
- Visar dina larare intresse for din hemkultur?

- Har du ndgon gang blivit erbjuden mojlighet att gora skolarbeten om din

hemkultur?

- Har dina foréldrar fatt mojlighet att komma och beritta om sin hemkultur 1

klassen?

- Hur hanterar dina larare fordomar och kulturella konflikter?
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5. Resultat

I detta kapitel kommer resultatet av min undersokning att presenteras. Varje elev
kommer att omndmnas med ett kodnamn bestdende av en bokstav (F om det dr en flicka
och P om det dr en pojke) samt en siffra (1-8), t.ex. F1 = Flicka 1. Jag som intervjuare

kommer att omndmnas med bokstaven I da utdrag ur intervjuerna presenteras.

5.1 Lararnas forhdllningssatt

5.1.1 Olika behandling

Nar jag frdgade ifall informanterna upplevde att deras ldrare behandlar elever pa olika
sdtt beroende pé deras kulturella hirkomst svarade majoriteten av eleverna nekande med
kommentarer som, “Jag har inte mérkt av ndgon skillnad” (P1. ”Nej, det & mer sa
favoritelever, men det har ingenting med kon eller bakgrund att gora” (F3). “De
behandlar alla likadant” (P3). Eleverna verkade tolka frigan som att den framst
handlade om forekomsten av negativ sidrbehandling, men dven di jag frédgade ifall
positiv sdrbehandling forekom var svaren nekande. Ett fatal elever hade dock
upplevelser av att ldrare behandlar elever med invandrarbakgrund annorlunda, ett utdrag
av konversationerna med tvd av dem foljer nedan.

F1 - Ja, vissa, ibland. Alltsa jag tidnker att det ar sjdlvklart man gor sa. T.ex. om

jag bodde i Libanon och det finns ndgra som kommer fran Libanon ... elever,

om jag var en ldrare. Nagra elever som kommer fran Libanon nagra som

kommer inte fran Libanon s& kommer jag séklart att behandla de som kommer
frén Libanon i forsta hand.

I - Sa du tycker att de (lararna) prioriterar elever som har svensk bakgrund?

F1 - Ja, det kdnns sa ibland, men inte alla l4rare.
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P5 - Det har inte ens behovts ord for att mérka det, det har rdckt med
kroppssprék och attityder /.../ Om man har fatt ett bra betyg sd har de kanske
inte berdmt en utan bara, “nja, det dr bra” (gnéllig rost), och typ att man har
ként sig utanfor ndr de har haft diskussioner med klassen, sd att de svenska
namnen har blivit mest s& uppndmnda typ. Man har inte fatt visa att man ocksa
kan

I - S& du menar att eleverna med svensk bakgrund far mer ber6m?

P5 - Ja, alltsa, ja det far mer chansen att visa att de kan och att det 4r de man
tror mest pa att de kan. Att man &r invandrare sa tinker de “ah, han kommer
inte att kunna svaret, skit samma”. Men det har inte varit sa med allihopa.

De som hade upplevt annorlunda behandling menade alltsd att detta yttrade sig pa ett
negativt sitt, frimst 1 from av att ldrarna riktade sig mer mot de etniskt svenska

eleverna.

5.1.2 Kulturell hdnsyn

Fragan om huruvida ldrarna tar hinsyn till elevers olika kulturella bakgrunder
besvarades av flera med kommentarer som ”Ja det gor de” (F8), ”Ja, det respekterar de”
(F3), ”Ja kanske ndgon gang, att typ att de ska vara lite mer forsiktiga att kanske inte
sdga ndt eller ndgonting som kanske krénker andra och sint” (P2). P2 beréittade om en
konkret situation dér ldraren tagit hdnsyn till kulturell klddsel 1 undervisningen, "Ja,
t.ex. att vi sdger en labb 1 kemi. Vissa labb kan man inte utféra om ndgon har sjal eller
ndgonting sant. S& dirfor ibland man tar hdnsyn till det och byter det mot en annan sorts
labb som &r mer ... eller mindre riskfyllt” (P2). Flera elever upplevde fridgan som svar
och 1 dessa fall konkretiserades den med exempel pé olika kulturella behov, detta ledde
dock till att fragan ocksa tolkades pa det konkreta sdttet. Nar ledighet vid kulturellt
specifika hogtider ndimndes sade flera av eleverna att det inte uppmérksammades 1
undervisningen men att larare och skolledning har forstielse ifall man vill ha ledigt.
Samtidigt upplevde vissa ledigheten som problematisk eftersom undervisningen inte
stannar av sa som den gor vid kristna hogtider och att man som franvarande elev déarfor
riskerar att halka efter. "Hela klassen far inte ledigt. Alltséd de pluggar i skolan och det
ar jag som kommer missa. Sa jag far plugga sen om jag ska vara ledig en dag eller tva”
(F1). En annan flicka hade en liknande upplevelse.

De (ldrarna) forstar ja, men de sdger att det &r upp till mig. Det ar jag som
kommer forlora pa det. Det dr jag som kommer att missa mina lektioner eller
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anteckningar eller prov vi kommer att ha. Det &r jag som kommer att missa det
(Fo).

Ingen av eleverna jag frdgade hade upplevt att deras ldrare forsokt att relatera
undervisningen till deras kulturella forkunskaper, ”Nej det har de inte gjort faktiskt. Inte
mot mig 1 alla fall, sen vet jag inte om andra” (F7). ”Nej, absolut inte” svarar en annan
flicka som kom till Sverige 2003 och berdttar om svérigheterna att anvdnda sig av
tidigare matematikkunskaper 1 den svenska skolan, ”det var jittejobbigt att komma in
och ldsa, det var mycket text och sa, det var inte det riktiga matte” (F1). En pojke tyckte
inte att alla ldrare tar hinsyn till elever med bristande kunskaper i svenska spraket,
”Vissa ldrare tar om det igen, alltsd tills man fOrstér, alltsa de vill verkligen att man ska

forsta, men vissa larare de bara fortsétter och sa dr man dér som ett fragetecken” (P4).

5.1.3 Diskriminering

Det var inte manga av de intervjuade eleverna som hade ként sig diskriminerade av
larare pga. sin kulturella bakgrund, och f& hade maérkt av att klasskamrater blivit det,
nagra av svaren lit pa foljande sétt, "Nej inte av ndgon ldrare har jag inte sett ndgonting
sant nej” (F5), ”Nej faktiskt inte, inte vad jag har markt.” (F8). ’Sa manga ér jag har
gatt 1 skolan (skrattar), jag minns inte. Det brukar inte forekomma” (F2). Bade elev F2
och F4 menade att diskriminering inte forekom eftersom elever med invandrarbakgrund
alltid utgjort en majoritet 1 deras klasser. Fyra elever hade dock en kénsla av att de
utsatts for diskriminering av ldrare. Sa hér besvarade de fragan.

Inte sé& helt diskriminerad. Men jag tror inte att ldraren tyckte om att jag larde

mig svenska snabbt och sént. Det var s& att om man gick i nian om man var

duktig pad matte sd kunde man ldsa det matte A, gymnasiets matte, redan nir

man gar i nian /.../ sen nér jag fragade varfor, varfor jag fick inte gora det

fastdn jag var béttre 4n dom sa sa hon det var spraket fast alla andra larare sa

jag hade tillrdckligt bra sprak. Jag kunde klara av andra dmne och man kan
sdga att i matte man behdver inte sddar vérsta sprak (P2).

Ja, men typ ett eller tva procent. T.ex. det finns vissa konferenser s& kénns det
sé att de svenska kommer i forsta hand. Nér rektorn ska bestimma typ vem ska
aka dit s dr det inte invandrare som ska éka (F1).

Alltsa inte har, men kanske pé hogstadiet nagon gang. Det var ganska svart, det
var manga som skojade och sént, men man vet ju aldrig om de menar allvar.
Det var mycket med vad man kom ifrdn och sé (P4).
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Nej, tror inte det, men jag har blivit krankt alltsa av ldrare och sa alltsa. De har
sagt negativa saker och pastatt att jag gjort saker. Anklagelser som sen har
visat sig inte vara sanna och sant. Jag tror det beror pd min bakgrund alltsa
(P5).

Av dessa elevers berittelser kan man utldsa flera olika typer av upplevd diskriminering.
Diéribland kéinslan av att man inte far utvecklas i ett skoldmne som man dr bra pa bara
for att man har svérigheter med ett annat, upplevelsen av att etniskt svenska elever
betraktas som bittre representanter for skolan av ledningen, samt fornimmelsen av att
stereotyper och fordomar pa ett dterkommande satt ligger till grund for skdmt och

anklagelser.

5.1.4 Fordomar

Jag fick varierande svar nidr jag frigade eleverna om de triffat pa ldarare som haft
fordomar mot personer med invandrarbakgrund. Knappt hélften svarade att de inte haft
nagra sddana erfarenheter, eller som en elev sade ”Nej, det har jag nog inte nej, de
kanske doljer det 1 sé fall, javligt bra” (F7). En elev berittar att hon inte mirkt av
fordomar bland ldrare men @ndd haft en kinsla av att vuxna personer i andra

skolsammanhang varit avstandstagande.

Inte kanske ldrare, men t.ex. om var klass har, vi gar pa utflykt eller nagot sant
eller vi ska gé pé utstillning eller ndgot, sé blir de, s& de som ska ta emot oss
blir kanske, inte rddda men jag vet inte, de backar lite ifrdn oss. Alltsd man
mirker pad deras beteende eftersom kanske vi dr for ménga inv ... alltsd vi har
invandrarbakgrund (F2).

Néigra av informanterna upplevde att ldrare ibland tillskriver elever med
invandrarbakgrund negativa karaktérsdrag eller att de tar for givet att dessa elever ar
skyldiga nir nagot ofog begatts.

Ja, det finns vissa larare som tycker att alltsé alla invandrare uppfor sig pa det

séttet. De brukar generalisera att alla gor sa, s& de behandlar dem pa det séttet
/.../ Att de dr lata, de dr inte duktiga (F1).

Ja, det var sdkert sa pa hogstadiet skulle jag mer tro /.../ folk som beter sig illa
och sé klassar man dem till att ok du &r utlandsk s& det ar darfor du beter dig
som du gor /.../ det var de dldre konservativa lararna, kvinnliga larare skulle
jag mest sdga att det var (F4).

Tva elever vittnade om situationer dér ldrare uttryckt fordomar men maskerat dem som

skamt for att inte behova sta for dem.
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Pa hogstadiet var det ju lite s, men jag vet inte, man tog dem inte sd mycket
pa allvar. Det var liksom sa fort ndgonting hiande, det var nidgon ldrare som
skojade om att det var de araberna eller nigot sént /.../ Alltsd jag tror han
menar allvar pa ndgot sitt, alltsd att han har fordomar om det, men han typ
skojar till det lite for att det inte ska se ut, alltsé s&, for krinkande (P4).

Ja det har jag. Det fanns ocksé en annan ldrare, en ldrare i matematik, som
pratade om olika linder om hur de lar ut matematik och sa typ imiterade hon
typ min kompis, alltsd det stéllet dar han kommer ifran, si skrattade allihop
och sa sa hon ta inte illa upp det ar bara sanning”. Och min kompis blev
vildigt arg och sa ”’sa beter inte vi oss, vi dr ocksa méanniskor”, sd sa hon ”nja
det kan man inte tro”. Det hinde flera gdnger. Man kunde inte kénna sig trygg
(P5).

Vittnesmal som dessa ger en antydan om de fordomar som florerar bland vuxna

ménniskor 1 ungdomars nérvaro, savél 1 som utanfor skolan.

5.1.5 Kunskap och forstaelse

Pé frdgan om huruvida ldrarna har bra kunskaper om och forstaelse for andra kulturer,
svarade flera att dtminstone vissa av deras ldrare har sddana egenskaper. Flera av
eleverna tycktes vara sérskilt ndjda med sina nuvarande ldrare. ”Det beror pa vilka
larare. Vi sdger vissa hér hade kontakt mycket med invandrare eftersom de har triffat pa
manga” (F1). ”Ja men jag kommer ju ifrdn Rosengard. Jag gick ju pd Rosengérdsskolan.
Vi pratade faktiskt mycket om det. Det var faktiskt roligt. Lararna visste ocksa mycket.
De hade full koll faktiskt” (F2). ”Ja det tycker jag. Alltsd denna linjen, hédr handlar det
om att typ forstd varandra, minniskan och sa. /.../ Alltsa de tar upp alla mgjliga kulturer

och sd/.../ och sé ér de rddda att inte krinka andra och s vidare” (P5),

Néigra elever, t.ex. P1, hade ingen uppfattning om huruvida lararna hade kunskap om,
eller forstéelse for, andra kulturer. ”Det har jag inte méarkt ndgot av. Varken eller” (P1).
Andra menade att fragan var lagprioriterad bland deras ldrare, med undantag frén
religionsldraren. ”Vissa, men jag tror att de flesta larare dom bryr sig inte om det, utan
dom lér ut och sen sa vilken bakgrund det spelar ingen roll” (F3). ”Alltsa det &dr ju mer
sa religionsldraren, alltsd vi pratar religion men dom andra brukar inte sdga sd mycket
sa. Alltsa det vet jag inte s mycket om” (F5). Nagra elever ville podngtera att det
frimst &r personer som kommer fran kulturen i friga som besitter kunskaper och de
upplevde att ldrarnas kidnnedom om just deras hemkulturer ibland kunde vara

bristfilliga. Ett utdrag frin tva av dessa elevers berittelser foljer nedan.
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Ja, t.ex. de forstar inte det med, alltsa nér det géller, alltsd Ramadan. S& forstar
dom inte riktigt hur det gar till. S& det kanske beror pa hur man, alltsa hur det
ar pa media. S& forstar dom det asikt som det pratas mycket pd media och s,
men dom forstar inte hur vi tinker, eller hur vi gor pa riktigt (F1).

F6 - Alltsé vissa har mycket kunskaper. Om de har lést eller varit i det landet
och sett och sd. Men det dr mest de som kommer fran sjdlva landet som vet
mycket. Och sa sdger en ldrare att det dr inte sé, det dr sd. Men alltsd hur vet
dom? t.ex. Libanon. Vattenpipor ar kint i Libanon ju. Folk brukar roka allmént
alltsa var som helst. Sa sdger de nej det finns inte.

I - Sé da har de haft fel da menar du?
F6 - Ja, s& sdger dom (ldrarna) att det finns inte, forstar du?

I - Sa ibland kommer de med felaktigheter? Kidnns det som att du kan béttre da
menar du?

F6 —Ja

Att ldrare vérderar andrahandsinformation fran vésterldndska kéllor hogre &n
forstahandsinformation frdn sina elever verkar alltsd vara ndgot som forekommer 1
skolan. I elevernas berittelser mérks en frustration dver att vara missforstadd och inte

bli tagen pé allvar.

5.1.6 Forméga att forklara

Flera elever ansdg att atminstone vissa av deras ldrare hade forméaga att forklara
kulturskillnader. ”Vissa, det dr inte da alla som &r sa insatta i kulturella skillnader lika
mycket som andra” (P1). ”Ja, de har bra svar till allt. Om man stéller ndgon friga eller.
Sa de verkar kunniga 1 det har omrddet” (P2). ”Alltsa ja, men alltsé inte att de gér in 1
det djupt och sa. Det ér alltsa bara de létta skillnaderna” (F8). En flicka menade att det
bara var religionsldraren som forsokte att forklara kulturskillnader, ”Det dr bara pa
religionslektionerna som jag har tinkt pa det att det ar det vi pratar om” (F4), och en
annan en flicka som &nnu inte list religionskunskap A hade forhoppningar om att
religionsldraren skulle kunna forklara kulturskillnader, “Kanske min religionslérare
ndsta termin (skrattar). Han kan nog, men jag vet inte, jag har aldrig frdgat” (F2). En av
informanterna uppgav att det fanns ldrare som anvénde elever med invandrarbakgrund
som resurs istillet for att forsoka forklara kulturskillnader sjdlva.
Ja, ibland s&, de kanske inte vet men da sdger de till eleverna ja du é&r ju frén

det landet kan inte du da berétta liksom om det” s& kanske dom d& gor en
presentation och da lyssnar ju vi (F7).
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Andra elever saknade erfarenhet av ldrarnas forméga att forklara och gav svar 1 stil med,
V1 brukar inte prata om kulturer pa lektionerna sa. Det har inte liksom héint att de har

borjat forklara” (F3).

5.1.7 Sjélvinsikt

Manga hade svart att bedoma ifall deras ldrare kunde forklara och kritisera sin egen
kultur. De flesta hade ingen uppfattning i1 frdgan och besvarade den med kommentarer
som, "Det (forméga att forklara) har de férmodligen, men inte vad de har visat” (P1).
”Det har inte hint. De brukar inte prata om sina egna kulturer” (F3). ”Alltsé jag har inte
markt att ndgon ldrare har, alltsd att de snackar om kulturer inne i klassrummet. Det &r
mest snack om vad vi gor under lektionerna. Vi haller oss mest till &mnet” (P3). Ett par
elever drog sig dock till minnes tillfdllen d& deras ldrare atminstone jAmfort den svenska
kulturen med andra kulturer.
Jag minns att, jag tror det var i ettan, pa svenskan. Vi hade diskussion om sént.

Sa jag tycker att lararna alltsa kan forklara ritt s bra varfor svenskarna gor sa,
varfor vi gor sa. S& de kan jaimfora olika kulturer (P2)

Det har inte hént hir, men jag kommer ihag att i hogstadiet s& forklarade de typ
att ndmen t.ex. det med att om man bor i Sverige, det med att man inte beréttar
sin alder och 16n. Det d&r mycket vanligt héar i Sverige men det ar inte vanligt
hos oss med invandrarbakgrund (F2).

Exempel som dessa visar hur man 1 en klass kan forsoka att inta ett utifrAnperspektiv
och borja jaimfora fenomen och foreteelser 1 olika kulturer. I undervisningen verkar
eleverna dock frimst ha jamfort och inte dgnat sig sarskilt mycket at analys med eller

sjalvkritik.

5.2 Forekomsten av interkulturella arbetssatt
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5.2.1 Utrymme under lektionstid

Nar jag fragar ifall lararna anvinder mycket lektionstid till att skapa forstaelse mellan
olika kulturer svarade de flesta nekande. Nigra av svaren lédt sdhdr. ”Nej. Det dr knappt
nagon lektionstid. Eller det brukar inte alls hdnda” (F3). ”Nej, en gang kanske eller tva
ganger 1 engelska, och det har med USA att gora da” (F1). ”Nej, nej det tror jag inte
dom gor. Alltsd det dr ju dmnet, de forsoker ju formedla inte typ kultur” (F7). Andra
svarade forst nekande men efter att jag gett nagra exempel pa olika arbetssdtt (sdsom
rollspel, virderingsdvningar, beréttelser etc.) drog de sig till minnes olika tillfdllen dé de

stott pd dessa 1 undervisningen.

I lagstadiet, i hogstadiet. Alltsa allt det var mest innan gymnasiet. Da gjorde vi
mycket mycket sant faktiskt. P4 svenskalektioner t.ex. vi hade debatter om det.
T.ex. en grupp kanske fick leka, fick spela att de var fran Sverige och nagon
annan grupp fran utlandet. Och sa hade vi kanske sanna fragor, typ man kunde
stdlla sig pa olika horn. Typ ja, nej, eller kanske, vad man tyckte si fick man
diskutera kring det. Sa gjorde vi mycket i hogstadiet (F2).

Kanske att vi har last bocker som handlar om Sverige och vi har ldst bocker
som handlar om kanske om den arabiska kulturen som t.ex. “Flickorna frdn
Riyadh”, boken som heter sa. Vi har ockséd last bocker om, t.ex. situation i
Afghanistan, som “Flyga drake” och “Tusen strdlande solar” och dom. Sa
jamfora mellan, ibland inte bara Sverige utan hela norden. Hur det var och hur
det dr nu och hur det 4r med andra lédnder (P2).

En elev kénde igen arbetssitten jag nimnde men menade att forekomsten av dem varit
begrinsade till en specifik temadag.
P3 - Vi hade nagot rollspel en ging tror jag om fordomar och saker som, alltsa

vilka fordomar man har mot vilka grupper alltsa. Det dr det enda vi har haft.
Alltsa vi hade typ sa under en hel skoldag tror jag.

I - Som en temadag liksom?
P3 —Ja

Dessa elever visste alltsd vad jag pratade om och deras igenkdnnande av de
interkulturella arbetssitten tyder pa att mangfald funnits pa agendan, atminstone nagon
ging under deras skolging. Men flera elever vittnar om att det bara ar 1 vissa specifika
dmnen som man dgnar sig &t interkulturella arbetssdtt, framforallt inom
religionskunskapen och en kurs som ndgra elever kallar for "Ménniskan socialt och
kulturellt”. ”Det dr vdl mest, t.ex. hon (religionsldraren) tar upp ett &mne, t.ex. man fér
inte, t.ex. ndgonting som stér 1 vi sdger koranen. Och sa typ gor en debatt om det t.ex.”

(P4). ”Nej, alltsd om vi pratar om religioner om det ska vara ndgonting dir man jamfor
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kulturer s& ar det det enda 1 sd fall” (F4). ”Det fick vi faktiskt gora ritt mycket pa
religionen nir vi hade det, det kommer jag ihdg. Det var ratt mycket sant. Men nu &r det

ingenting sant” (F8).

5.2.2 Intresse for elevernas kulturer

Ja, de vill gérna veta mer om andras kulturer. Om man sitter och beréttar vad
man gor i sitt hemland, vad man har for typ mat och allt. Ja kanske om vi
snackar om en speciell dag sa sdger de jaha vad gor ni pa den dagen? Och sént.
Och t.ex. ndgon speciell dans eller ndgonting, varfor dansar ni s? Och inte sa?
Och har det ndgon mening att géra det? Och man pratar om religion och sant
ocksa. De visar intresse och de vill veta mer (P2).

Sa beridttar en pojke ndr jag frdgar honom ifall hans ldrare visar intresse for hans
hemkultur. Flera av de andra eleverna besvarade fragan pa liknande sétt. De uppfattade
atminstone vissa av sina ldrare som intresserade, sérskilt av specifika traditioner och
seder. Sdhdr 14t ndgra av svaren, Ja, ibland gor de det. De frdgar om hur det gér till?
hur gor ni vid det hér tillfdllet? Eller varfor har du sjal? Varfor vissa muslimer skakar
inte hand? Ja” (F1). “Ja, jag tror det. De flesta ldrare de bor i Malmd, sa mangkulturellt
stélle, sé jag tror. /.../ Ja det finns nadgon ldrare som har suttit och snackat med mig om

arabiska matrétter och sant. Hon var ritt sa intresserad av arabisk mat” (P3).

Andra elever tyckte inte att deras ldrare hade visat sirskilt mycket intresse for deras
hemkulturer. ”Nej, inte pd denna skolan. Nej faktiskt inte. Ja det har varit typ att man
har skojat och svért pa grekiska t.ex. Jag hade en ldrare i sjuan som typ skojade med
mig och sd&” (P4). ”Nej, innan var det kanske sd. Man frigade kanske vad man hade
gjort under sommaren, sa berdttade jag att jag varit 1 Polen och sa. Da var det mer
intresse for det, men nu, nej ingenting” (F4). ”Nej, inte s& mycket. Det har inte varit s
mycket snack om det och sint. Nir vi har diskuterat det &mnet sd har de. Men annars sa

har det varit rétt lugnt alltsd” (P5).

5.2.3 Kulturell bekraftelse 1 skolarbetet

Endast tre elever kunde bekrdfta att de berdttat eller gjort skolarbeten om sina

hemkulturer efter att deras larare aktivt uppmuntrat dem till att géra detta.
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Ja, faktiskt har jag, och det gjorde jag forra aret. Da skrev jag om, det var pa
historian /.../ nej det var sant "Ménniskan socialt och kulturellt”, sant &mne var
det. Vi skulle skriva om véar egen religion och da skulle man ga in i det djupare
och sa. /.../ Helt ok alltsa. Det dr ju mycket roligare att alla vet, ja hon &r, den
bakgrunden har hon, 4n att bara ténka, alltsa bara gissa (F8).

Det har jag, nir det har varit brist pa forslag, alltsa det vill sdga nér jag inte har
vetat vad jag ska ta eller vilja for nadgot. S& har min ldrare sagt att det kanske
skulle vara intressant att veta mer om er kultur. S& har jag sagt ”ja det ar lugnt”
(P5).

Jag har gjort det. Fast jag kommer inte ihdg ndr, om det var hér eller i min
grundskola. Men jag har gjort det, om Libanon har jag gjort. /.../ alltsé vi hade
en uppgift att gora, att alla skulle skriva om sin hemland. Alla, alltsa sa (F6).

Desto fler elever hade dock valt att gora skolarbeten om sina hemkulturer pa eget bevéag

vid tillfdllen d& lararen latit eleverna vilja dmne sjidlva. Nedan foljer utdrag ur

konversationerna med ett ndgra av dessa elever.

F1 - Nej. En géng, det var alltsd under engelskalektionen, det var redovisning.
I — Valde du da sjalv? Eller var det lararen som...
F1 - Nej, jag valde sjélv att berdtta om kriget.

I — Hur kdnner du infoér sddana uppgifter? Tycker du att det kinns bra att kunna
fa beritta?

F1 — Det kinns jobbigt, men dnda roligt att kunna berétta till de andra.

P2 - Ja, jag hade nu forra veckan ett arbete om mitt land. Det var i historia. Sa
jag fick faktiskt utrymme att redovisa allt jag ville sdga om, det var da det
Algeriska befrielsekriget, s& jag fick. Egentligen man skulle redovisa i tio
minuter men jag fick gora det i 20 minuter for jag tyckte att jag hade mycket
att sdga. Sé jag fick utrymme att sdga vad jag ville, allt. Jag har ocksa gjort det
i hogstadiet, jag har skrivit om mitt land.

I — Var det du som kom pa det sjilv att du ville skriva om det, eller var det
lararen som erbjod dig mojligheten?

P2 - Det var att man skulle vilja ndgonting mellan slutet av andra varldskriget
och ar 2000. S& hade jag den tanken for det hinde 1954, sé jag ténkte skriva.
Direkt nér jag sa till lararen sé sa hon, hon tyckte det var mycket bra idé.

F2 - Ja, vi har historia sa vi ska ha en redovisning och da valde jag att redovisa
typ om mitt hemland. Men, ja typ sa.

I — Var det lararen som erbjod dig det?

F2 — Nej, nej, nej. Man fick vilja sjdlv. Men det &r ju eget ansvar egentligen sa
nér de sdger att du far jobba med vad du vill s& brukar man vilja, alltsa luta sig
mot det man kinner sig sdkrast med.

Det verkar finnas ett behov av att beritta hos dessa elever, men dven elever som sjédlva

vill gora arbeten om sina hemkulturer kan hindras av ldrare som helt sonika bestimmer
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vilken elev som ska jobba med vilket land. Elev P4s erfarenheter ar ett exempel pa

detta, ”’Nej vi har alltid fatt alltsd ldnder uppdelat. S& vi har inte sjdlv fatt vilja” (P4).

Flev F6 berittade dven om sin frustration Over att mota andras ofOrstiende och

likgiltighet 1 debatten om hennes hemland Palestina.

F6 - Ja, det hdnde faktiskt. Det har hint en gdng och det blev alltsa stort av det
/.../ det var ju om Palestina, det var ju krig och sa. Sen s& sa dom, jag vet inte
vem som hade ritt och s och det kom upp i nyheterna och si blev jag
forbannad. For det dr 4nda mitt land och de sdger nadgonting. Alltsa det ar inte
sant det de sédger, de ser folk dor och de ser smabarn som inte ens har med det
att gora dor ocksa och de ser ju hur de lever och sé tycker de dndé att nadgon
annan har ritt. Forstar du? man blir 4nda rétt arg, nar man hor nagot om sitt
land som inte &r sant

I - Tycker du att lararna har forstielse for att du blir arg? Hur handskas de med
det i klassrummet?

F6 - De forsoker lugna ner hela saken. Fast de sdger, jittemanga har jag hort,
de sdger Palestina finns inte pa kartan, Palestina &r inget land och si. Och det
ar inte ratt att siga, det dr typ krdnkande mot mig.

Utdraget visar pa ett tydligt sédtt hur elever kan ha starka emotionella band till sina
hemkulturer. Eleven 1 det hér fallet tycks inte ha fatt sérskilt mycket bekriftelse av sina
kanslor. Istéllet for att visa att det dr tillatet att vara arg valde ldrarna att forsoka slita

Over situationen samt forneka existensen av elevens hemland.

5.2.4. Foraldrarna som resurs

Nar jag fragar eleverna ifall deras fordldrar ndgon géng blivit erbjudna att berédtta om
sina hemkulturer infor klassen fér jag véldigt enhélliga svar. Samtliga elever svarar nej
och flera av dem skrattar dt fragan som att ett sidant scenario vore helt otdnkbart. Nar
jag sedan fragar eleverna hur de skulle kdnna ifall deras fordldrar hade haft mojlighet att
komma till skolan for att berdtta om sina hemkulturer svarar de flesta att de hade
uppskattat det. ’Det kan vara positivt faktiskt” (P3). ”Ja, det &r klart, man vill ju ldra
kdnna sin kultur” (P4). Ja, det hade varit roligt ju att veta mer om hur de har upplevt
t.ex. deras hemland” (F6). Ett par flickor menar dock att de hade reagerat annorlunda

ifall deras fordldrar kommit till skola, "alltsa det hade varit pinsamt” (F8).
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5.2.5 Hantering av konflikter och férdomar

De flesta eleverna hade liten tilltro till sina ldrare ndr det géllde deras formaga att
hantera kulturella konflikter och férdomar. Flera av dem vittnar om att lararnas forsok
ofta varit lama eller verkningsldsa.

Nej, de forsoker men jag tror inte, det fungerar inte. Om det blir typ

missforstdnd mellan tva personer i klassen, de forsoker att nej det ar slut nu,
ni ska inte prata om det”, det dr bara sé (F1).

Nej, om man rakar sidga i klassrummet, sdg t.ex, ”ja, de frdn den kulturen &r
dumma” eller ndgot sant, sa brukar lararen typ bara sdga sluta. Det &r inte s att
de forklarar eller sdger ndgonting annat (F3).

Ja alltsé det ar ju klart. Det ju ofta vad man tdnker du vet, jo typ sd ”du ditt
land det ar egentligen mitt land” och sé. Det &r klart att man brakar om sant det
har ju till och med jag gjort liksom (skrattar) /.../ Sen vet jag inte om jag har
varit med om det pa lektionstid sé att en larare har kommit in, det tror jag inte,
inte vad jag minns i alla fall /.../ alltsé jag tror inte de kan goéra s& mycket
precis och sa egentligen. De kan ju séga till dem och s& men ja vad ska de gora

ju? (F7).
Dessa elever verkar alltsa inte uppleva att deras ldrare tar kulturella konflikter pa
sarskilt stort allvar. Andra elever hade inte upplevt ndgra kulturella konflikter. ”Nej, vi
har aldrig haft sint riktig brak om andras kulturer 1 klassen. Alla, typ, jag tycker att alla
respekterar andras kulturer och visar nyfikenhet for att veta mer om deras kulturer och
sd. Det dr inga problem i klassen” (P2). "Jag tror inte det har hént, inte pa denna skolan 1
alla fall” (F4). En flicka menade att det framst var 1 religionskunskapen som man pratar
om fordomar. S& hir berdttade hon om undervisningen dér.

Vi har haft mycket moral och etik, och sd hade vi ndgot dmne som hette

terrorism och sa fick man ju t.ex. veta att ok det dr kanske inte bara just den

hér folkgruppen som é&r terrorister bara for att media har sagt att det ar sa, sa

fick man reda pé andra saker, sa tinkte man ok dé kanske det inte &r sant. Jag
har trott det for att alla andra har sagt det till mig (F4).

Den hér flickan tycks ha utvecklat en mer nyanserad bild av terrorism tack vare sin
religionsundervisning. S&dan undervisning kan pa sikt motverka fordomar och

motséttningar bland ungdomar.
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6. Analys och diskussion

Majoriteten av eleverna, framfor allt P1, P2, P3, F3, F4, F5, F7 och F§, hade en
generellt sett positiv bild av sina ldrare och tycktes vilja vara lojala mot dem under
intervjuerna. Dessa elever var relativt eniga om att deras ldrare inte diskriminerar nagon
pga. kulturell hiarkomst samt att de gor sitt bista for att ta hdnsyn till elevernas olika
kulturella behov. Fa av eleverna kunde dock ge exempel pa hur ldrarna visade kulturell
hinsyn pd annat sitt dn att dessa aktade sig for att inte kridnka nagon eller att dessa
beviljade ledighet vid hogtider och gjorde undantag for elever som av kulturella skal
inte kunde utfora vissa arbetsuppgifter. Jag anser att dessa exempel pa hénsyn lika gérna
kan vara en del av ldrarnas rddsla for att utsdtta ndgon for diskriminering. Inga av
eleverna som jag frdgade var bekanta med den sortens hidnsyn som t.ex. kan
manifesteras genom att man relaterar undervisningen till elevernas hemkulturer och
bekriftar kulturella identiteter och kapital genom att exempelvis uppmirksamma
specifika hogtider i1 skolan (samt léttar pa arbetsbordan under dessa). I enlighet med
Max Strandbergs resonemang om lika behandling (se s. 17) tycker jag mig 1 elevernas
berittelser mirka av ett monster 1 lararnas agerande dir belysandet och bekriftandet av
kulturella identiteter ofta far sta tillbaka till formén f6r betonandet av att behandla alla
lika. Genom att behandla alla lika riskerar den svenske ldraren att formedla det
”svenska” som norm eftersom han/hon oundvikligen wutgdr ifrdn sin egen

forstaelsehorisont i undervisningen (Lahdenperd, 2004).

Aven om det bara handlade om nigra enstaka individer i lirarkaren, si upplevde flera
elever att det fanns ldrare med framlingsfientliga férdomar och &ven sddana som
diskriminerar elever med invandrarbakgrund. I elevernas berittelser aktar sig dessa
larare for att diskriminera Gppet eller uttrycka sina asikter offentligt, istdllet kommer
deras uppfattningar fram 1 form av skdmt med rasistiska undertoner samt grumliga
anklagelser och antaganden. Upplevelser av att lirare forvantar sig mindre av elever
med invandrarbakgrund, ger dem mindre berdm, struntar 1 att forklara s att alla forstar

samt prioriterar “svenska” elever vid val till representationsuppdrag forekom ocksa
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bland informanternas berittelser. Att det forekommer att elever med invandrarbakgrund
kénner sig missgynnade och diskriminerade 1 skolan pga. sin kulturella bakgrund ar
saledes nagonting som bekréftas av bade Parszyks studie (se s. 12) och min. Det fanns
dven andra likheter mellan véara studier. Flera av eleverna som Parszyk intervjuade
kidnde sig mer trygga bland andra invandrarelever, ndgot som kan relateras till F2s och
F4as upplevelser av att man inte behovde oroa sig for diskriminering pd skolor dér

elever med invandrarbakgrund utgjorde en majoritet.

Alla ménniskors lika virde ska gestaltas och formedlas av skolan och ingen ska utséttas
for diskriminering pa grund av etnisk eller religids tillhorighet enligt Lpo94
(Skolverket, 1994). Dessa foreskrifter dr formodligen alla ldrare medvetna om, men
mojligen har de 1 praktiken konkretiseras 1 form av ett tabu mot att oppet sdrbehandla
elever med invandrarbakgrund. Jag anser att en sddan omtolkning 1 sd fall &r olycklig
eftersom effekten blir att vidlmenande ldrare undviker positiv sidrbehandling samt att

fordomsfulla ldrare 4nda kan fortsitta att praktisera efter sina normer 1 det férdolda.

Miénga elever hade fa eller inga erfarenheter av att deras larare visat prov pa kunskap
om och fOrstéelse for andra kulturer. Likasd menade flera informanter att det bara var
vissa ldrare som forsokte att forklara skillnaderna mellan den egna kulturen och andras.
Liknande uppfattningar framkom &dven nér det géllde forekomsten av interkulturella
arbetssitt. Att inneha ett interkulturellt forhallningssitt, och att anvinda sig av
interkulturella arbetsmetoder &r alltsd ndgot som enligt elevernas utsagor endast betonas
av vissa ldrare. Det interkulturella perspektivet genomsyrar kursplanerna for skolans
samtliga &mnen 1 grundskolan och manga av kurserna i gymnasiet, trots det var det i
princip bara inom religionskunskapen och svenskundervisningen som de intervjuade
eleverna hade upplevt att tid avsattes at diskussioner, uppgifter, dvningar osv. som
anknoét till olika kulturer. Anledningen kan mdjligen vara att dessa dmnen har en
karaktdr som ldmpar sig vil for sidana arbetssitt samt att det av traditionsenliga skil
kan finnas en forestidllning om att ansvaret for det interkulturella arbetet framst vilar pa
den humanvetenskapliga undervisningen. En annan anledning skulle kunna vara just det
som Andersson anmaérkte 1 den hdr uppsatsens inledning, ndmligen att skolans personal
inte upplever sig ha ritt kompetens for att uppnd det som forvintas av dem 1
styrdokumenten (Andersson, 2009). Det kan innebéra stora utmaningar att tala om olika
kulturer och ménga ldrare verkar undvika att behandla d&mnet helt och héillet, istéllet

haller de sig till sitt specifika @mnesstoff och skjuter dver ansvaret for skapandet av
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kulturell forstdelse och tolerans pa nagon annan. Samma tendens mérktes av nér
eleverna vittnade om lérarnas ofta lama forsok att 16sa kulturella konflikter. Lahdenpera
betonar vikten av att vdga diskutera rasism och fordomar Oppet for att pa sa satt
bearbeta och vinda negativa attityder (Lahdenperd, 2004). Att forsumma de tillféllen
som kulturella konflikter ger till detta menar jag &r ytterst olyckligt.

Tre av de intervjuade eleverna hade upplevelser av att ldrare som undervisar i
mangkulturella skolor, sdsom t.ex. Rosengérdsskolan, stimuleras till att utveckla
kunskaper, forstaelse och/eller intresse for andra kulturer tack vare miljon de vistas 1.
Lorentz menar att elever i sddana larandemiljéer har en fordel 1 utvecklandet av
interkulturell kompetens (se s. 18), men detsamma bor rimligtvis gélla for larare och jag
betraktar darfor dessa observationer som sannolika. Andra informanter verkade
frustrerade Over att deras ldrare varit felinformerade om den egna kulturen, framfor allt
elev F1 som upplevde att hennes ldrare hade en skev bild av islam. Sédana vittnesmal
exemplifierar hur skolan kan delegitimera alternativa varldsuppfattningar och pa s sétt
behalla sitt monopol pa “’sanningen” (se s. 11). Oavsett om detta sker medvetet eller
omedvetet fran lararens sida kan denne genom sitt tolkningsforetrdde neutralisera och
dolja de maktrelationer som hans/hennes kunskap vilar pd. Sawyer och Kamali skriver
att delegitimering dr “ett effektivt medel 1 bevarandet av rddande maktpositioner och
kan farstds som symboliskt vidld som utdvas av de som gynnas av den etablerade

ordningen” (Sawyer & Kamali, s 15-16).

Det tycks rada stora brister 1 ldrarnas erkdnnande och aktiva bekrédftande av elevers
kulturella identiteter. Flera informanter hade visserligen haft lirare som vid vissa
tillfallen intresserat sig for deras hemkulturer, men lngt ifrdn alla. Dérutdver berittade
manga elever att de girna gjorde arbeten och redovisningar om sina hemkulturer men
att det var upp till dem sjélva att ta sddana initiativ. Ingen hade heller varit med om att
man 1 skolan utnyttjat den kunskapsresurs som fordldrarna till elever med
invandrarbakgrund utgor. Jag tolkar elevernas berittelser som att manga larare helt
enkelt inte & medvetna om hur viktigt det dr att aktivt bekrédfta minoritetselevers
identiteter for att dessa ska kunna utveckla en positiv sjilvbild och uppleva
undervisningen som meningsfull. Sdvdl Cummins som Parszyk understryker vikten av
detta och Lahdenperd skriver att skolans personal maste vara medveten om den

rangordning av etniska grupper som finns 1 samhéllet och aktivt forsoka hoja olika
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minoriteters status, samt ha som maélsittning att dessa grupper utvecklar mer positiva

kénslor till den egna gruppen och identiteten” (Lahdenperd, 2004, s. 16)
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7. Slutsats och forslag till vidare forskning

I borjan av den hér uppsatsen stidllde jag mig fragan, hur upplever elever med
invandrarbakgrund sina ldrares interkulturella kompetenser? Utifran resultatet av min
undersokning kan jag konstatera att elevernas berittelser antyder stora variationer
mellan olika ldrares interkulturella kompetenser. Under intervjuerna framkom
vittnesmdl om alltifrdn fordomsfulla och framlingsfientliga ldarare till vdlmenande
pedagoger som gor sitt bista for att bedriva en interkulturell undervisning. Generellt sett
upplevde eleverna att ldrarna undvek dmnet och att savél kulturskillnader som kulturella
konflikter och behov ofta sopades under mattan istillet for att bekrédftas och
uppmédrksammas. For ménga elever berdrdes endast deras hemkulturer 1 skolan nir de
sjdlva tog initiativ till det. Att alla ska behandlas lika och stépas 1 samma form verkar
vara en instidllning som finns bland flera pedagoger i1 elevernas nirvaro. Enda
undantaget fran denna regel tycks vara nér positiv sdarbehandling fodras for att man som

larare inte ska framsta som diskriminerande.

Den mangkulturella miljo som skapats 1 Malmds skolor har enligt ndgra av de
intervjuade eleverna haft en positiv inverkan pd ldrarnas intresse for, och kunskaper om,
andra kulturer. Flera elever var dven bekanta med larare som &tminstone till viss del
innehaft ett interkulturellt forhallningssdtt och som anvint olika interkulturella
arbetssitt 1 undervisningen, men forekomsten verkar vara begrdnsad till ndgra fa
pedagoger och vissa sérskilda humanvetenskapliga dmnen, sdsom religionskunskap eller
svenska. Utifran vad eleverna berittar verkar saledes inte det interkulturella perspektivet
genomsyra all undervisning 1 skolan pé det sétt som skolans styrdokument forordar att
den skall gora. Anledningen kan vara att manga pedagoger inte anser sig ha rétt
kompetens for att hantera interkulturell pedagogik samt att de ser det som ndgon annans
ansvar att ta hand om mangfaldsarbetet. Riskerna med detta &r att ldrarna genom sin
immanenta pedagogik formedlar det ”svenska” som norm 1 undervisningen, vilket 1 sin
tur kan leda till att elever med invandrarbakgrund missgynnas i1 skolan och utvecklar

negativa sjilvkinslor. En annan fara ar att fordomar och negativa attityder gentemot
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”den andre” kan fortsdtta att gro nir forsoken att stdvja dessa tendenser bara gors

halvhjértade.

Studien som jag har gjort dr ganska liten och for att f4 en bredare bild de aktuella
forhallandena skulle fler, storre och mer rikstdckande undersokningar behova goras. Det
vore dven intressant att gora en jaimforande studie med etniskt svenska elever som
intervjuobjekt. Under mina intervjuer framkom ménga intressanta saker. Bland annat
verkar manga elever uppfatta ldrare inom religionskunskap och svenska som mer
bendgna att bedriva interkulturell undervisning &n andra lérare. I framtida forskning
vore det av virde att undersoka detta ndrmare fOr att pa sa sitt skapa en bild av hur olika

larare ser pé ansvaret for det interkulturella arbetet.
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