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What can we learn from fiction? In this article, | discuss this question from an
ethnographic point of view. With the two notions intertextuality and the for-
eign as a starting point, | show how an idyllic view of Sweden affects two stu-
dents, Hanna and Asa, studying Swedish as a foreign language as part of their
studies in Scandinavistics. The two students are familiar with the German cul-
ture and well aware of the legends and the myths about Sweden which are
distributed via German media. At the same time, they are shaping new images
of Sweden in the didactic interaction with the teachers. The study indicates
that the encounter with a foreign culture requires readiness to question even
what seems to be self-evident. Hence, the study proposes an intertextual ap-
proach when using texts for studies in foreign languages. Only through a shift
of perspectives are we able to see the world from a different angle.
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Inledning

”Det finns ord och meningar som lever sitt ororda liv inne i mig &n idag, ord
och meningar som jag ldste som barn och som 6ppnade hemlighetsfulla vi-
sioner av en styrka som inget av det man ldst som vuxen négonsin formaétt
astadkomma” svarade Astrid Lindgren pé frdgan om vad litteratur betydde
for henne som barn (Tornqvist, 1998, s. 49). Bakom denna forklaring skym-
tar en stark tilltro till ldsningens forméaga att 6ppna dorrar till hemlighetsfulla
vérldar. Lindgren kallar det litteraturens hemlighetsfulla visioner. Den tyske
litteraturteoretikern Wolfgang Iser véljer att kalla det det imagindra. Det
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imaginédra skapas i samspelet mellan det som tycks oss frimmande och det
vilkanda (Iser, 1991, s. 19f). Samtidigt som vi ror oss in mot fiktionens
varld, haller vi ocksa fast vid en bestamd referenspunkt, vid var erfarenhet
av att ldsa liknande texter och vér forstaelse av verkligheten.

Det dr mojligt att det just dr fiktionens formaga att formedla nya erfaren-
heter och upplevelser som gor att berittelser har ansetts sd viktiga for oss.
Genom berittelser sdgs vi kunna mota nya upplevelser och det i sin tur hjél-
per oss att forsta oss sjalva (Wellershoff, 1980, s. 80). Inom forskningsfaltet
svenska med didaktisk inriktning ar det i alla fall en etablerad hypotes. Det
var for att forstd vad vi kan ldra oss av berdttelser 1 undervisningen i fram-
mande sprak som jag i min licentiatuppsats Berdttelser om en réd stuga
(2010) valde att undersoka vilken betydelse gingse forestéllningar om Sve-
rige 1 tysk populérkultur har for studenter som ldser svenska som frimmande
sprak. I den hir artikeln vill jag dterkomma till den fragan. Jag gor det ge-
nom att utga frin tva studenters, Hannas och Asas', utsagor om vad berittel-
ser har betytt for deras forestdllningar om Sverige och svensk kultur. Syftet
med artikeln dr att visa hur viktig en explicit interkulturell didaktik ar i un-
dervisningen om texter i frimmande sprak, eftersom den tydliggdr att lés-
ningen inte bara handlar om ldsarens mdte med en text utan ocksd om ett
mote med den textvérld som texten ingér i.

Hanna och Asa har olika syn pa vilken funktion berittelser har i deras
forsok att ndrma sig nagot som de kallar svensk kultur. Medan Hanna inte
anser att det ar mdjligt att 1ara sig ndgot om svensk kultur genom berittelser,
forklarar Asa att berittelser har betytt mycket for hennes forestillningar om
Sverige. Att de har olika &sikter om beréttelsers funktion har gjort att jag har
valt att lyfta fram just dessa studenters roster. I de svenskkurser som Hanna
och Asa gér inom utbildningséimnet skandinavistik problematiseras frigan
om vad svensk kultur skulle kunna ténkas vara utifran ett interkulturellt per-
spektiv. Vad det innebér diskuterar jag i avsnittet “Intertextuell didaktik”.
Nér vi méttes under hdstterminen 2008 hade de studerat svenska fyra termi-
ner i1 Kiel och de besvarade mina fragor pa svenska. Min utgéngspunkt i
tolkningen av deras utsagor dr att ldsarens mote med beréttelsen ar ett mdj-
ligt kulturméte. Samtidigt som ldsarens position far betydelse for hennes
tolkning av berittelsen, gestaltar och omgestaltar berittelsen de kulturella
koder som radde i den kontext i vilken den producerades (Platen 1999, s.
19). Enligt ett vidgat beréttelsebegrepp kan begreppet omfatta olika typer av
texter, som till exempel musik, film, bilder, collage, horspel och skrivna

! Samtliga namn dr fingerade.
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texter. Berdttelser 4r kommunikationssituationer och som sédana uttryck for
erfarenheter och kénslor hdvdar Iser (1994, s. 38f).

Teoretiskt tar min artikel sin utgangspunkt i den interkulturella forskning
som har bedrivits de senaste tjugo aren i Tyskland. I en diskussion om vad
det innebér att undervisa litteratur i frimmande sprak har tyska teoretiker
valt att utgd frdn begreppet det frammande (Hallet, 2002, Krusche, 2000,
Niinning, 2007). Ur ett interkulturellt perspektiv handlar motet med beréttel-
sen om dess relation till mig som ldsare, min erfarenhet av andra texter och
min forstaelse av vérlden, det vill siga om ett mote med det frimmande. Det
frdmmande &r harvid inte en egenskap hos ett objekt, utan en relation mellan
det betraktade och betraktaren. Om jag uppfattar ndgot som frimmande eller
inte beror pd mina erfarenheter och forestillningar om vérlden (Krusche
1985, s. 88). Det frdmmande handlar séledes lika mycket om texten som om
min forforstaelse — eller snarare om relationen dér emellan.

Aven inom forskningfiltet Svenska med didaktisk inriktning har det fik-
tivas mdjlighet att erbjuda nya erfarenheter diskuterats (Jamfor till exempel
Agrell, Thorson, Castro, Lagerwall, Platen, Benson, Mehrstam 2009;
Brommarco, 2006; Edwald 2007; Elmfeldt, 1997; Jonsson, 2007). Mitt pro-
jekt skiljer sig dock fran dessa studier, darfor att jag diskuterar det narrativas
betydelse och mojligheter i svenska som fraimmande sprak. Vad som skiljer
undervisning i svenska som frimmande sprék och svenska som andra sprak
ar framfor allt den geografiska nirheten till mélspréket. Det geografiska
avstandet till malspraket och dess kultur (eller kulturer och delkulturer) 6pp-
nar for nya fragor om framlingskap och beréttelser. Detta avstand far prak-
tiska konsekvenser for de bada studenternas, Hannas och Asas, forsok att
nirma sig nagot som de sjélva kallar svensk kultur genom de texter som de
moter i och utanfor undervisningen i svenska som frimmande sprak.

Utbildningsamnet Skandinavistik

Hanna och Asa &r bara tvd av de femtiofyra studenter som valde att delta i
min empiriska undersdkning i samband med min licentiatuppsats (Kéllstrom,
2011a). De bada studenterna ldser svenska som frimmande sprak inom ut-
bildningsdmnet skandinavistik pa ett av de arton universitet som erbjuder
svenskundervisning i Tyskland. De &r bara nagra av de cirka femtontusen
studenter som ldser svenska vid de tvdhundra universitet med svenskunder-
visning i utlandet. I Tyskland &r de skandinavistiska institutionerna forhal-
landevis smé jamfort med de storre sprakinstituten for franska, spanska och
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engelska. Vid de tre universiteten Bonn, Kiel och Kdln som jag under lasaret
2007/2008 besokte inom ramarna for projektet var cirka trehundra heltids-
studenter inskrivna i Kiel, etthundratjugo i Bonn och tvéhundrafemtio i
Koln. Ungefar lika ménga studenter léste svenska vid sidan av andra studi-
er.” Intresset for att lira sig svenska har okat under de senaste tio aren i
Tyskland och svenska dr nu utan konkurrens det mest populdra av de nordis-
ka sprak som kan ingé i utbildningen skandinavistik.’

Utbildningen i skandinavistik omfattar nistan allting som har med Skan-
dinavien att gora, forklarar studenterna. Asa siger att utbildningen rymmer
“litteraturvetenskap fran vikingatiden till nutid, sprékvetenskap, lingvistik
och sedan en spraklig inriktning dir man satsar pa ett huvudsprak och ett
bisprak” (Asa, Enkdt 2). Svenska som frimmande sprak ir siledes bara en
del av en mer omfattande utbildning. Jag moétte studenterna under pagéende
svenskkurser och min licentiatuppsats handlar darfor bara om denna del av
utbildningen. Nér jag motte studenterna hade studerat svenska tre till fem
terminer och de deltog i kurser dér tyndpunkten var textsamtal. Trots att det
inte var jag som undervisade grupperna var det jag som stillde de fragor och
formulerade de skrivuppgifter som studenternas texter &r svar pa.

Att jag valde att besoka studenter i just Kiel, K6ln och Bonn &r mer en
tillfallighet &n ett strategiskt val. Jag genomforde den empiriska undersok-
ningen vid universitet efter universitet, utan ett jimforande perspektiv. Istil-
let ville jag forsta det narrativas formaga att formedla kulturella erfarenheter
och det var forst med hjilp av studenterna i Kiel som jag tydligt kunde se ett
monster i mitt material. Aven Hanna och Asa studerar svenska i Kiel. For att
studien skulle kunna séiga nagot representativt om forestéllningar om Sverige
i Tyskland hade det varit onskvért att studenter i de sddra och Ostra delarna
av landet hade deltagit. Men min licentiatuppsats handlar inte om forestéll-
ningar om Sverige i Tyskland generellt, utan om nagra studenters reflektio-
ner dver berittelser om ett land i norr och de didaktiska implikationer som
dessa berittelser for med sig.

Min studie &r kvalitativ. Studenterna skrev tre léngre texter och besvarade
tva skriftliga enkéter. Dessutom audioinspelade jag sjuttiofem minuters
langa gruppsamtal i vilka studenterna deltog. Jag intervjuade ocksa de un-
dervisande ldrarna. Nér jag planerade undersokningen utgick jag frén en

2 Av de inskrivna studenterna var mindre n tjugo procent min. Enligt arsredogorelserna fran de tre
institutionerna 2007/2008 och 2008/2009 (tillgangliga via Svenska institutet).

* I skandinavistik ingar de fyra undervisningsspraken; danska, islindska, norska och svenska. I Koln &r
det ocksa mojligt att ldsa finska, men det &r ett eget utbildningsdmne (finnistik), dock i néra samarbete
med institutet for skandinavistik.
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kvalitativ empirisk metod som de engelska pedagogerna Sasha Barab och
Kurt Squire kallar undersdkningsdesign. Enligt Barab och Squire handlar
den kvalitativa metoden om att forskaren planerar undersdkningen utifran de
frdgor hon vill stélla till en undervisningspraktik. Avsikten med de fragor
som forskaren formulerar och sedan stéller till deltagarna i ett forskningspro-
jekt ar att tydliggora en problematik som har direkt relevans for undervis-
ningen (Barab & Squire, 2004). Mina frégor till studenterna i licentiatupp-
satsen handlade om vilka forestillningar de har om svensk kultur eftersom
jag antog att deras forestdllningar har betydelse for hur de tolkar de berittel-
ser som de moter i undervisningen.

Interkulturell forstaelse

Hanna och Asa och de andra studenterna méter manga olika typer av texter
genom sina studier. Enligt deras undervisande svenskldrare Ceclia Bjork
handlar métet mellan studenterna och dessa texter om ett méte mellan minst
tva kulturella kontexter, en tysksprékig och en svensksprékig (Samtal med
Cecilia Bjork). Textsamtalens interkulturella ansats far till foljd att Cecilia
Bjork utgér fran att det dialogiska och reflexiva motet mellan ldsare och text
inte bara handlar om ett mote med en enskild text, utan ocksd om ett mote
med textens kontext. Undervisningen syftar da till att mojliggora den laran-
des forstaelse for hur texter, klichéer och forestillningar forhaller sig till
varandra och blir del av ett intertextuellt ndtverk. Textsamtalen handlar da
om “hur den ldrande forstar en text fran en frimmande kultur”, om vi med
text menar alla yttranden fran en bestimd kultur (Bredella, Christ & Legut-
ke, 1997, s. 28). Men de handlar ocksd om hur en frimmande kultur kom-
municerar forestéllningar om virlden med hjilp av ett bestdmt sprak och en
bestdmd repertoar. En interkulturell didaktik forutsitter att studenterna i
undervisningssituationen inte har oférmedlad tillgéng till svensk kultur, om
vi med kultur menar delade gemensamma varderingar och forestéllningar om
verkligheten bundna till en geografisk plats eller till ett visst sprék. Eftersom
de befinner sig i Tyskland foutsitts de framforallt vara hianvisade till att for-
soka lara kdnna svensk kultur pa avstdnd genom berittelser, texter, produkter
och utifran de undervisande ldrarnas beskrivningar av hur det &r i Sverige.
Aven om Cecilia Bjork inte explicit diskuterar det med Hanna, Asa och
de andra studenterna handlar sprakundervisningen alltsd om att studenterna
ska bli fortrogna med de strategier och konventioner som svenska texter
antas vara konstruerade utifran for att kunna jimfora likheter och skillnader
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mellan de svenska och tyska texterna. Denna syn pa textsamtal &r inte expicit
uttryckt i liroplanen. Men hade Cecilia Bjork velat gora diskussionen om en
interkulturell textforstaelse explicit hade hon fatt stod fran Europaradet som i
rapporten Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen (2001)
forklarar att all sprakundervisning bor utveckla den ldrandes interkulturella
kompetens. Interkulturell kompetens handlar, enligt Europaradet, om en
medvetenhet om att tolkningen av en estetisk artefakt ar ett resultat av poten-
tiella, strukturerade mdjligheter som far betydelse forst genom kontextuellt
forankrade handlingsparadigm. Europaradet forklarar att texter har central
betydelse, dérfor att de mojliggér “kommunikation, trots en fullstindig &t-
skillnad mellan producent och mottagare i tid och rum — en egenskap som
kannetecknar det ménskliga samhaillet i hog grad” (Europarat, 2001, s. 99).
Berittelser sdgs alltsa kunna formedla erfarenheter som de lirande pa grund
av det geografiska avstandet till mallandet inte kan tilldgna sig pa annat sétt.

Om Bjork hade gjort sin implicita ansats explicit hade en intertextuell di-
daktik kunnat anvindas for att framhéva att det framlingskap som impliceras
i begreppet svenska som frimmande sprék inte bara handlar om ett mote
med ett nytt sprak, utan i kanske dnnu hdgre grad om forvéntningar pé ett
mote med en frimmande kultur. Hirvid skulle hon utgé fran att traditioner,
overtygelsesystem, nyckelsymboler samt frimmande- och sjélvbilder kan ta
sig uttryck i litteratur, film, musik och bilder. Dessa symboler och forestéll-
ningar blir till réster i ett intertextuellt rum, dér varje ny beréattelse bidrar till
att konstruera och samtidigt forédndra dialogen i den kontext som de i tolk-
ningsogonblicket ar del av. Utifran detta perspektiv racker det inte att disku-
tera texter utifrdn det enskilda verkets estetiska uttrycksform. Istdllet maste
berittelser och forestdllningar tolkas i ett konglomerat av symbolisk betydel-
seoverforing och betydelseforskjutning (Kéllstrdm, 2011a, s. 17; Hallet,
2007, s. 40).

Jag har hér inte utrymme att diskutera hur en explicit interkulturell didak-
tik skulle kunna se ut, men jag vill understryka att den kunde vara ett sétt att
bemota Europarddets krav pa att sprdkundervisningen bor tydliggora narrati-
va monster och forklara dessa utifran antropologiska och kulturspecifika
konventioner (Europarat, 2001, s. 51). En explicit didaktik runt textsamtalen
kunde dessutom mdjliggora en diskussion med studenterna om hur forestall-
ningar konstrueras och rekonstrueras i olika beréttelser, genrer och medie-
former och vilken betydelse kontexten har for tolkningen.
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Som man fragar far man svar

Om jag utgér frén att beréttelser 4r kommunikationssituationer dr de uppgif-
ter som studenterna fick del av denna kommunikation. Innan vi méter Han-
nas och Asas berittelser vill jag dérfor kort stanna upp for att diskutera hur
de skrivuppgifter som berittelserna &r ett svar pa var formulerade. Texterna
ar tvé exempel pa de tre langre skrivuppgifter som studenterna skrev till mig
pa svenska. Samtliga skrivuppgifter var frivilliga. Studenterna skrev sina
berittelser hemma. I den forsta skrivuppgiften bad jag dem berétta om en
bok, film eller musik som betydde mycket for dem innan de borjade studera
svenska och om en text som betyder mycket for dem nu. I den andra skriv-
uppgiften fragade jag dem om deras forestéllningar om Sverige och vilken
betydelse de tror att tyska medier har haft for deras Sverigebild.

Béda skrivuppgifterna innehéller tvé led. I den forsta uppgiften skymtar
en temporal fordndring, ett fore och ett efter det att de har lirt sig svenska
och métt svensk kultur. I den andra uppgiften ar jag nyfiken pé studenternas
reflektioner Gver de forestillningar som de tycker att media formedlar.
Gemensamt for de bada uppgifterna ar att jag fragar efter vilken betydelse
berittelser har for studenternas forestillningar om Sverige. De fragor som
jag stillde forutsatter att den som vill besvara dem har reflekterat 6ver de
forestillningar som sprids via tysk media och over sina egna forestéllningar
om Sverige.

Nér jag formulerade frdgorna gjorde jag det utifrén en diskussion om
svensk kultur som jag har fort med studenter under de ar som jag sjélv har
undervisat svenska i Tyskland. Att ocksa studenterna har ett generellt intres-
se for en diskussion om nagot de kallar ”svenskhet” vittnar deras beréttelser
om (Kéllstrom, 2011a). Studenterna anvidnder begreppet svenskhet eller
omskrivningen “typiskt svenskt” for att beskriva det sirskiljande och stereo-
typa, medan de kallar sina forestdllningar om Sverige for Sverigebilder for
att markera att det hir handlar om en forenkling och konstruktion. I foljande
tvd avsnitt kommer vi att mota Hannas och Asas berittelser om vad de tyck-
er att de har lart sig om Sverige genom beréttelser.

Hanna berattar

”Sverigebilden i Tyskland idag, om det finns en sddan, &r fortfarande réd pa
utsidan och Carl Larsson pé insidan med bakgrundsmusik av Abba och ka-
nelbullar fran Ikea” konstaterar Hanna for att sammanfatta hur hon tycker att
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tyska medier ofta viljer att beskriva Sverige (Hanna, Skrivuppgift ). 1 hen-
nes kommentar skymtar en létt ironi. Ett ironiskt yttrande séger inte bara
nagot om verkligheten, utan forutsitter en underforstidd medvetenhet om
divergensen mellan utsagan och den verklighet som den forutsitts represen-
tera (White, 1978, s. 208). Den speciella tjusningen med ironi ar att det finns
lasare eller &horare som tolkar den ironiska utsagan bokstavligt. Har tydlig-
gors ironin 1 Hannas antydan om att det finns tyskar som verkligen tror att
det dr sa idylliskt i Sverige.

Enligt Hanna bestar den tyska mediebilden av Sverige av lattigenkdnnliga
sarskiljande kédnnetecken som roda stugor, Carl Larsson, musikgruppen
Abba och kanelbullar frdn mobelforetaget Ikea. Genom sin ironi antyder hon
att denna repertoar inte formar beskriva landet pa ett rattvisande satt. Det ar
ocksa den slutsats hon drar i sin beréttelse, nér hon skriver att: ”Jag tror att
Sverige ar for méngsidigt for att kunna pressa in det i en bild” (Hanna,
Skrivuppgift 1). 1 denna slutsats skymtar inte bara en kritisk appell till en
forenklad beskrivning av Sverige i tyska medier, utan ocksa till den skriv-
uppgift som hon har fatt av mig genom sin svensklérare. I den forsta skriv-
uppgift som jag delade ut till studenterna bad jag dem beskriva vilka bocker,
filmer eller musik som betydde nagot for deras forestdllningar om Sverige
innan de borjade ldsa svenska och vilka som betyder ndgot for dem nu nér de
har l4st svenska ndgra terminer och métt svensk kultur i undervisningen och
pa fritiden. Hannas kritik mot uppgiften riktar sig mot att hon inte tror att det
ar mojligt att fa en rattvisande bild av en kultur genom att 14sa om den.

Nér vi mots berdttar Hanna att hon efter att ha ldst svenska sju terminer
har reflekterat over skillnaden mellan Tyskland och Sverige. Hon utbildar
sig till ldrare i tyska som frimmande sprak och vill flytta till Sverige eller
nagot annat nordiskt land nir hon har avslutat sin utbildning. Tyska som
frimmande sprék ér ett kulturjimforande utbildningsdmne som vénder sig
till dem som likt Hanna vill undervisa i tyska som frimmande sprak i ett
internationellt sammanhang. Hon tror att hennes studier kommer att hjilpa
henne att utveckla en dubbel kompetens, som gor det mojligt for henne att
rora sig mellan en tysksprakig och svensksprakig kultur, ndgot hon betecknar
som tva olika kulturella kontexter (Samtal med Hanna). Det dr ocksé den
kompetens som svenskundervisningen inom skandinavistik syftar till, d&ven
om de kulturella skillnaderna mellan Sverige och Tyskland kanske inte ar
lika stora som mellan andra lander, forklarar Hanna (Samtal med Hanna).

I den forsta skrivuppgiften konstaterar Hanna att hon inte tror att det finns
nagot som skulle kunna kallas svensk kultur, eller "typiskt svenskt”, for vad,
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frdgar hon retoriskt men samtidigt lite utmanande, skulle det i s& fall vara
(Hanna, Skrivuppgift 1). Aven i sin andra skrivuppgift betonar hon pa nytt att
hon inte tror att det finns en svensk kultur ”Jag vet verkligen inte, vad det
skulle vara — 'typiskt svenskt” (Hanna, Skrivuppgift 2). Uppgiften var att
jamfora sina egna forestdllningar om Sverige med den tyska mediebilden i
Tyskland utifran frigan om vad som ar “typiskt svenskt”. Hanna riktar tydlig
kritik 1 sitt uttalande mot uttrycket “typiskt svenskt” for att det visar pa négot
sérskiljande. Samtidigt dr det just i det sdrskiljande hon sjilv letar ndr hon
soker ndgot som hon tycker skulle kunna kallas svensk kultur.

Hanna stéller tre krav pé nationell kultur. Den bor vara unik, internatio-
nellt kdnd och samtida. En forklaring till att hon just stéller dessa krav &r att
hon forsoker forsta vad samtida svensk kultur dr och om och i sé fall pé vil-
ket sétt den skiljer sig fran tysk kultur. I hennes studier i svenska som fraim-
mande sprak dr det hennes forsok att lara kinna ett samtida Sverige. Hon
raknar upp olika exempel: engelsksprakig musik, svenska deckarforfattare i
tysk Oversittning, Carl Larssons mélningar bara for att ater forkasta dem
antingen darfor att de inte ndodvandigtvis behdver representera svensk kultur,
utan lika gidrna kunde komma frdn England eller USA eller for att de inte
formedlar hur det &r att leva i ett nutida Sverige eller ér tillrackligt kénda i
Tyskland.

Hon berittar att hon genom att diskutera med sina kurskamrater har lért
sig att ménga musikgrupper som hon brukar lyssna pa kommer frén Sverige,
som The Hives, Mando Diao, Emilia och The Cardigans, men de é&r inte alls
speciellt svenska menar hon, utan istéllet exempel pa bra engelsk britpop.
Inte heller svenska kriminalforfattare, likt Henning Mankell, som &r s popu-
lara 1 Tyskland ar speciellt svenska, forklarar hon. Forutom att det finns en
svensk rod stuga pa de flesta tyska bokomslag av svenska deckare sa att den
tyska ldsaren ska kénna igen att de kommer frdn Sverige, finns det inget
speciellt svenskt med en forfattare som Henning Mankell. Han kunde lika
gérna vara en amerikansk forfattare som later sina kriminalhistorier utspela
sig i Sverige, hdvdar Hanna i den forsta skrivuppgiften. Om hon dnd4, for att
besvara min fraga, beskriver den bild av Sverige som hon har fatt genom
medier &r det just Abba, kanelbullar, Carl Larsson och en rdd stuga. Hon dr
inte helt sdker pa att Carl Larsson verkligen hor till denna korta upprékning,
bade dirfor att hon inte tror att han egentligen &r speciellt kind i Tyskland
och for att hans tavlor frd&n Sundborn inte beskriver ett samtida Sverige
(Hanna, Skrivuppgift I).
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Sverigebilden i tysk media formedlar inte en réttvisande forestillning om
den geografiska platsen, hivdar Hanna i de bada forsta skrivuppgifterna. Inte
bara for att den forenklar en komplex verklighet, utan ocksé for att det inte
finns nagon berittelse som kan ersétta erfarenheten att vistas i landet. Ge-
nom sin kritik undviker hon att svara pa fragan om vilken betydelse berittel-
ser har haft for hennes forestillning om Sverige. Hon beréttar visserligen att
hon hade lést en svensk roman innan hon borjade studera svenska, Katharina
von Bredows Syskonkdriek (1944). Det ar, forklarar hon, en roman om tva
syskon som inleder ett kérleksforhallande. Men, forklarar hon, den enda
anledningen till att hon léste den var att den tillhdrde de bocker som hennes
tyskldrare under gymnasietiden ville att hon skulle ldsa. Hon betonar att den
inte har haft ndgon betydelse for hur hon forestéllde sig Sverige.

Hanna forklarar att hon inte tror att det finns nédgon bok eller sdng som
kan ersétta upplevelsen av att vara i landet ”Jag tror inte att det finns ndgon
beskrivning av de moderna invénarna i svenska storstidder, om deras traditio-
ner. Det finns ingen 14t om fika, ingen bok om svenskarnas kérlek till kaffe,
ingen bild av hur svenskarna Oppnar sig for vérlden eller en 14t som berédttar
om hur stor del av svensk kultur det 4r att sjunga och hur bra det later i omu-
sikaliska tyska Oron” (Hanna, Skrivuppgift 1). Hanna beréttar i sin fOrsta
skrivuppgift att hon innan hon bdrjade ldsa svenska ofta var pad semester i
landet (Hanna, Skrivuppgift 1). Hanna menar att det hon upplevde i Sverige
kunde hon inte ha lést sig till. Hon fikade, horde svenskar sjunga pa fester,
vistades i svenska storstdder och sdg hur invanarna levde. Hanna forklarar att
berittelser inte kan ersétta det som ofta kallas de primédra upplevelserna av
verkligheten. Nér hon i den andra skrivuppgiften dndé forsoker beskriva vad
som skulle kunna kallas svensk kultur, dr det just i de priméra upplevelserna
hon hittar dem ”S& jag tror, att Sverige dr mest berdmt for sin natur och
ménniskor och olika produkter — huvudsakligen mat. Till exempel finns bara
Kalles kaviar, eller surstromming, eller ost med rdaksmak i Sverige ... séna
saker tycker jag &r typiskt svenska” (Hanna, Skrivuppgift 2).

Vad Hanna antyder i sina berittelser dr att relationen mellan sprak och
verklighet dr godtycklig. Spraket formér inte beskriva verkligheten som den
ar. Darfor méaste man om man vill l4ra kénna svensk kultur resa till Sverige.
Det dr den slutsats som hon drar i sina argumenterande texter. Trots att
Hanna konstaterar att det inte &r mojligt att med hjdlp av spréket beskriva
den mangfacetterade och till synes kaotiska verkligheten, implicerar hon
genom sina beréttelser att hon dndé kan det. I denna divergens uppstér ironin
i hennes beréttelser. Den ryms i skillnaden mellan Hannas beskrivning av sin
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erfarenhet av att vara i Sverige, en bristande tilltro till att beréttelser verkli-
gen kan formedla en réttvisande forestéllning om ett land och en antydan om
att det anda finns de som tror att det &r mojligt.

Asa berittar

”Nér jag ténker tillbaka s& var de mest praglande bockerna de som handlade
om barnen i Bullerbyn, hur de firade jul och upplevde sommaren och vin-
tern. Jag tror att de hade sa stor betydelse for mig, darfor att jag sjélv hade en
sadan barndom tills mina forildrar skilde sig” forklarar Asa i en skrivuppgift
till mig (Asa, Skrivuppgifi 1). Hennes kommentar ir ett svar pa den friga
som jag stéllde i den forsta skrivuppgiften om vilken beréttelse som betydde
mycket for henne innan hon boérjade 14sa svenska och vilken som betyder
mycket for henne nu. Hon berittar att hon som barn tyckte mycket om Astrid
Lindgrens bocker. Tillsammans med sina tvd systrar ldste hon nistan alla
forfattarens bocker och hon tyckte om dem alla, men speciellt mycket tyckte
hon om beréttelserna om barnen 1 Bullerbyn. Hon beréttar att hon upplevde
att hon hade en liknande uppvéxt. Familjen bodde péd en bondgérd och hon
hade en hund som hette Ronja, efter Lindgrens karaktir Ronja Révardotter
(1981).

Det var under den period som hon sjdlv beskriver som “min lyckliga
barndomstid”, som hon forsta gdngen reste till Sverige (Asa, Skrivuppgift 1).
Familjen hade hyrt en liten rod stuga i Sméland. De hade en trddgard och vid
huset fanns en sjé som hon kunde bada i. Asa berittar att hon upplevde en
overvildigande naturidyll. Forutom att hon strévade omkring i naturen, lekte
i trddgarden och badade, besokte familjen en dag ocksd Astrid Lindgrens
Virld i Vimmerby. Hon séger att hon inte blev besviken av att besoka den
plats hon tyckte sig s& manga ganger ha ldst om i Lindgrens bocker. Istdllet
menar hon att hennes romantiska forestéllningar om platsen stimde 6verens
med det hon upplevde. Hon kunde forestilla sig nagot som hon kallar ett
Bullerbyliv, en uppspelt och lycklig barndom i en orérd natur. Hon forklarar
att en bidragande forklaring till upplevelsen var att hon hade sett Lasse Hall-
stroms teveserie Alla vi barn i Bullerbyn (1987) (Asa, Skrivuppgift ).

Asas minne #r ett nostalgiskt tillbakablickande p ett minne. Det ir ett
minne som holjs i kdnslosamhet just genom att hon betraktar det ur ett retro-
spektivt perspektiv. Om nostalgi ar ett kinslosamt minne, ett betraktande av
en minnesplats vars emotiva styrka kan forklaras med att man inte kan ater-
kalla det, bara betrakta det och lingta efter det, ir Asas berittelse en nostal-
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gisk berittelse (Nora 1989, s. 19f). Aven om Asa forklarar sin berittelse
utifran ett personligt minne, &r beréttelsen ocksa forankrad i den tolknings-
gemenskap i vilken hon ingar. Hon berittar att hon vid sin forsta resa till
Sverige tyckte sig mdta det Sverige hon var sa fortrogen med efter att ha last
Astrid Lindgrens bocker och tagit del av tysk media. Det &r mojligt att hen-
nes upplevelse av Sverige som barn kan forklaras utifran en alltfor bokstav-
lig tolkning av en fiktiv vérld, dir fiktionen tolkas som om den hade varit en
representant for verkligheten (Stierle 1980, s. 86). Hennes upplevelse kan
mojligtvis ocksd ha varit ett uttryck for en imagindr lekfullhet, dir barnet
fyller verkligheten med symbolisk betydelse i en fiktiv lek.

I den forsta skrivuppgiften beskriver Asa ocksa sitt forsta mote med det
svenska spréket. I den lilla stuga som familjen hade hyrt i Smaland fanns ett
lexikon. Pa kvéllarna slog hon upp ord och forsokte tillsammans med de ord
hon hittade och sina kunskaper om tysk grammatik skriva berdttelser. Hon
skriver att hon verkligen tyckte om hur spriket sdg ut (Asa, Skrivuppgift I).
Asa har nu l4st svenska i sex terminer och #r tjugofyra &r gammal. Hon har
vuxit upp i en ensprakig familj och hade férutom resan till Smaland som
barn ingen direkt kontakt med Sverige. Férutom svenska studerar hon ocksa
tyska som frimmande sprék. Efter att ha varit utbytesstudent ett halvér i
Goteborg vet hon att hon gérna vill gora lérarpraktik i Sverige om hon néir
hon har avslutat sina studier kan &nnu béttre svenska. Men framfor allt vill
hon fortsétta att resa till Sverige pa semester och anvénda det svenska spra-
ket privat (Asa, Enkdt 2).

Trots att Asa betonar att hon nu har en annan och betydligt mer realistisk
forestéllning om Sverige, forklarar hon samtidigt hur viktigt det fortfarande
4r for henne att kiinna igen sig i det hon lidser och hor. Nir hon nu liser Ake
Edwardssons kriminalromaner tinker hon inte pd Bullerbyn, utan pa sina
upplevelser som utbytesstudent i Goteborg. Hon betonar hur viktigt det ar
for henne att kunna knyta receptionen till personliga minnen och upplevel-
ser, oavsett om hon liser Astrid Lindgren, Ake Edwardsson eller lyssnar pa
svensk musik (Asa, Skrivuppgift 2). Asas berittelser om Sverige ir inte sd
mycket en beskrivning av en geografisk plats som ett forsok att i narrativ
form beskriva en idyll. Det blir tydligt bland annat av att hon beskriver ett
formodernt samhélle som hon har placerat i nutid. I hennes forestéllning om
Sverige som barn var det ett land med grona, milsvida skogar som stricker
sig mot horisonten. I detta landskap lever ménniskorna i samklang med natu-
ren. Det &r en lycklig berittelse.
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Asa forklarar att hennes forestillningar om Sverige kan forklaras utifrdn
hur Astrid Lindgrens forfattarskap har tolkats och mottagits i Tyskland. For
att understryka forestillningens forankring i en tysksprékig kontext konstate-
rar hon i andra skrivuppgiften ocksé att hon &r en typisk Sverige-dlskare pa
grund av Astrid Lindgren” (Asa, Skrivuppgift 2). Asas berittelser 4r dock
inte bara intertextuella hanvisningar till ett forfattarskap. Under berittelser-
nas monologiska linjdra yta skymtar méanga olika roster (Bachtin, 1979, s.
290). En didaktisk diskussion om Asas berittelser skulle kunna gora dessa
implicita roster explicita. For att forstd dem racker det dock inte att soka
efter ledtrddar och hénvisningar till citerade kéllor i texterna. Istillet méste
jag tolka dem utifran det kulturella ssmmanhang som de &r del av.

Mot en nyanserad Sverigebild

Hanna och Asa #r inte verens om vad vi kan l4ra oss av berittelser. Medan
Hanna skiljer mellan priméra och sekundéra erfarenheter och forkastar berét-
telser darfor att hon inte tycker att de kan ldra henne nagot om svensk kultur,
forklarar Asa att vi kan ta del av andra erfarenheter nir vi liser, vilket i sin
tur kan fa oss att betrakta det vilbekanta med andra 6gon. Det vilkénda blir
da nagot frimmande, medan det frimmande blir lite mer hemvant. Den tyske
filosofen Helmuth Plessner forklarar i artikeln ”Mit anderen Augen” (1979)
att just avsaknaden av ett nyfiket undrande 6ver de ménniskor vi méter och
deras handlingar ar kdnnetecknande for det vardagliga: “Allt gér av sig
sjélvt, naturligt, som om det alltid maste vara sa, och ocksa vi gar véra for-
trogna vigar, utan att se speciellt mycket” (Plessner, 1979, s. 236). Forst
genom motet med det firdmmande, kan vi betrakta det vilkdnda med viss
distans: ”Andra méanniskor, upplevelser, radslor maste komma for att vi ska
kunna se pa virlden pé ett nytt sétt. Forst om vi betraktar var omvérld med
andra 6gon kan vi forstd den” (Plessner, 1979, s. 246). Genom det frimman-
de far vi distans till det vardagliga och hérigenom far det ny betydelse for
0SS.

Enligt den tyske textdidaktikern Lothar Bredella kan berittelser bidra till
ny forstaelse just darfor att ’ldsaren med hjélp av sin fantasi under viss vég-
ledning av texten later en frimmande vérld uppstd och for att hon deltar i
denna vérld (Bredella, Christ & Legutke, 1997, s. 2f). Berittelser gor det
mojligt for ldsaren att utmana de forestéllningar som hon tar for givna ge-
nom att de erbjuder nya erfarenheter (Iser, 1991, s. 118f). Men vart moéte
med berittelser innebér inte sjdlvklart nya erfarenheter. Vér tolkning kan lika
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girna bekréfta det vi tror oss veta om vérlden. Det &r ndmligen sa att berét-
telser rymmer ett sammelsurium av perspektiv och tolkningsmdjligheter.
Eller for att hdnvisa till den amerikanske litteraturvetaren Stanley Fish, det dr
inte texten, utan kontexten som begrénsar tolkningen (Fish, 1980, s. 345).
Vad vi kan lira oss av beréttelser har darfor att gora med vér beredskap att
mota det frimmande. Med hjilp av berittelser kan vi utmana var forstielse
av omvérlden. Men det kan vi bara gora om vi vagar ifrdgasitta det vi tar for
givet.

Medan Hanna alltsé inte tror att vi kan lara oss ndgot om verkligheten av
berittelser, dr Asa dvertygad om att vi kan det. Likt fyrtiosju av de femtiofy-
ra studenter som deltog i min studie i samband med licentiatuppsatsen berét-
tar hon att hon blev intresserade av Sverige efter att ha hort beréttelser om
landet. Studenterna beréttar att de innan de borjade studera svenska trodde
att den idylliska forestdllningen om ett forindustriellt samhélle var trovérdig.
De forklarar denna forestillning utifran Astrid Lindgrens forfattarskap. Spe-
ciellt stor betydelse har bockerna och filmerma om barnen i Bullerbyn haft
for forestdllningen om Sverige i Tyskland, hdvdar de (Kéllstrom, 2011a, s.
88). Berittelserna om de lekande barnen i den imagindra orten Bullerbyn &r
ocksa, efter Pippi Langstrump, de mest omtyckta av Astrid Lindgrens berit-
telser i Tyskland (Kéllstrom 2011b; Weitendorf, 2007, s. 19).

Studenterna &r 6verens om hur viktig den idylliska forestillningen var for
dem. Eftersom de &r bosatta i olika delar av Tyskland, kan likheterna i deras
berittelse inte forklaras med att de kinner varandra eller delar samma under-
visningskontext. Istdllet kan den kanske forklaras utifrén att de delar ett
gemensamt sprak och att detta sprak tar sig uttryck i olika beréttelser, fore-
stillningar och symboler i det mediclandskap som omger dem. Stanley Fish
menar att vi socialiseras in i gemenskaper genom att ldra oss vilka forestill-
ningar, myter och klichéer som éar centrala. I de gemenskaper som vi ingar i
finns en tyst, outtalad kunskap om vilka historier vi kan berdtta om omvérl-
den och hur de historier vi méter bor tolkas (Fish, 1980, s. 318). Det innebér
inte att vi lar oss en uppsittning explicita regler, istdllet tillignar vi oss en
komplicerad insikt om nér och var olika tolkningskonventioner &r anvéndba-
ra. Genom att ta del av beréttelser utvecklar vi en forstéelse for hur sociala
praktiker fungerar. De femtiofyra studenterna bor visserligen i skilda stéder,
andé visar deras forestédllningar och berdttelser om Sverige att de delar en
gemensam referensvarld.

Medan studenterna, likt Asa, berittar hur det var att tro att det verkligen
ar sa idylliskt 1 Sverige, betonar de undervisande lararna hur viktigt de tycker
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att det dr att studenterna konstruerar sina egna forestéllningar bortom alla
populérkulturella forlagor. De betonar harmed likt Hanna att berittelser inte
formar ersitta upplevelsen av att vistas i landet. De bada institutionsansvari-
ge professorerna i Kiel, Stephan Rieger och Martin Wolff, tar dessutom tyd-
ligt avstand fran den idylliska beréttelsen om Sverige. De berittar att de un-
der sin studietid hade en annan forestdllning om landet. De trodde att Sverige
var ett jamlikt, innovativt och réttvist samhélle. Det var en forestillning som
var politiskt forankrad hidvdar de och forklarar att de saknar denna aspekt i
studenternas berittelser (Samtal med Stephan Rieger och Martin WolfY). |
sin kritik av forestéllningen om en svensk idyll understryker bdde Rieger och
Wolff, hur farliga forestéllningar dr som snarare védjar till kénslor dn till
eftertanke. Harigenom knyter de an till en kulturkritik med en lng tradition i
Tyskland. Hér har idylliska folklivsskildringar linge forknippats med Blut-
und-Boden-filosofi och nazistisk ideologi. Sedan Tyskland borjade gora upp
med sin historia under 1960- och 1970-talen har darfor idylliska beskriv-
ningar av en hemtrakt betraktats med stor skepsis (Kéllstrom 2011b; Dudek,
1992, s. 44; Strunz 1939, s. 139).

I avsnittet “Interkulturell forstéelse” diskuterade jag hur viktigt det &r
med en explicit didaktik om hur berittelser bidrar till att konstruera och re-
konstruera vara forestéllningar. Eftersom den idylliska forestéllningen var ett
skal till varfor s& manga studenter valde att 1dsa svenska, kunde den goras till
utgdngspunkt for en sddan diskussion. Men pa inget av de tre universitet som
jag besokte var det sa. Trots att Martin Wolff, som undervisar fornnordiska,
forklarar att han ar nyfiken pd hur den tyska mediebilden kan forklaras ut-
ifrén hur Sverige marknadsfors i utlandet och Stephan Rieger, som undervi-
sar nordisk litteraturvetenskap, ar fortrogen med olika forestdllningar om
Sverige, betonar de bada professorerna att det i deras &mnen inte finns nagot
utrymme for en diskussion om en idyllisk forestéllning (Samtal med Stephan
Rieger och Martin Wolff).

Cecilia Bjork berittar att hon i sina nyborjarkurser forsoker bemoéta stu-
denternas forestdllningar om ett idylliskt Sverige genom att problematisera
dem. Hon berittar att hon gidrna anvinder olika typer av texter som utgéngs-
punkt i en diskussion om svensk kultur. Hon tycker att det ar viktigt att dis-
kussionen om svensk kultur inte leder till att studenterna kommer Overens
om hur det ar i Sverige. Istéllet betonar hon hur viktigt det dr att de far mo;j-
lighet att utveckla sina hogst personliga Sverigebilder, dérfor att det tydlig-
gor att verkligheten ar komplex och motsidgelsefull (Samtal med Cecilia
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Bjork). And4 gor inte hon diskussionen explicit, genom att problematisera
hur vér forstéelse av verkligheten konstrueras genom de beréttelser vi moter.

Inte heller Stephan Rieger utgér fran en explicit interkulturell didaktik nér
han han forklarar att eftersom utbildningen i skandinavistik bor forbereda
studenterna for en intensiv kontakt med Sverige &r det viktigt att de reflekte-
rar over olika lokala och mer Overgripande beréttelser om Sverige, for att
skapa utrymme for sina egna erfarenheter och historier. Han séger att det
endast dr genom att skérskada illusionen om en idyll som studenterna kan
lamna utrymme for de korta och intensiva sjdlvupplevda 6gonblicken i Sve-
rige. Just darfor menar han att det ar viktigt att de tar del av nordisk skonlit-
teratur och framfor allt lyrik. Han menar att det kan hjdlpa dem att komma
till ratta med populdrkulturella forestillningar om en svensk idyll. Han pro-
blematiserar doch inte tillsammans med studenternas det narrativas funktion
i vart forsok att forstd verkligheten. Istéllet intar han en mycket kritisk hall-
ning gentemot berittelser for att till slut avfarda dem dé han anser att de inte
kan ersétta det sjdlvupplevda (Samtal med Stephan Rieger). Hannas asikt
om vad vi kan ldra oss av beréttelser stimmer vil 6verens med Riegers asikt
att inget kan ersitta upplevelsen av att vistas i landet. Men i denna kritiska
héllning problematiserar inte Rieger hur beréttelser bidrar till var forstaelse
av verkligheten.

En explicit didaktik om beréttelser &r central, menar jag. Inte minst dérfor
att de undervisande lérarnas forhallningssitt gentemot de berittelser som
omger studenterna i det medielandskap som de forsdker navigera i far bety-
delse for hur studenterna tolkar de texter som de mdter. Att det dr sa vittnar
fyrtiosju av de femtiofyra studenter som deltog i studien nér de beréttar hur
deras forestillningar om Sverige har fordndrats i motet med utbildningsdm-
net och de undervisande ldrarnas krav pd en mer nyanserad Sverigebild.
Kleine Specht, en student i Kiel, tydliggér denna forédndring genom att stilla
en idyllisk och en betydligt mer nyanserad forestillning mot varandra. Hon
skriver att: ”Innan jag borjade ldsa svenska kénde jag bara till Pippi Ldng-
strump och bockerna om Karlsson pa taket och pop/rockmusik. S& min Sve-
rigebild var priglad av ren barnidyll med mycket natur och bondiga ménni-
skor & ena sidan och & andra sidan av rockgrupper som The Hives eller Man-
do Diao. Det gjorde Sverige coolt. Jag trodde faktiskt att nistan alla svenska
barn och ungdomar spelar gitarr i ett band” (Kleine Specht, Skrivuppgifi I).
Men nu, efter att ha studerat svenska i tre terminer, forklarar hon att hon inte
langre tror att Sverige ar en idyll och konstaterar att landet “ér en helt vanlig
modern nation, inte alls idyllisk, med verkliga problem som rasism, fraim-
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lingshat och kriminalitet. Landet 4r inte mer paradisiskt eller sa positivt an-
norlunda &n andra ldnder, utan mer normalt” (Kleine Specht, Skrivuppgift 1).

Emil, som ocksa studerar svenska 1 Kiel, beréttar hur hans studier har for-
andrats hans syn pa landet. Han skriver att han innan han boérjade ldsa svens-
ka och besoka Sverige, hade en forstillning om landet som kanske var lite
mer euforisk ”fylld av typiska klichéer: midsommar, den vackra naturen, ett
liv som dr latt (kanske den typiska Sverigebild tyskar har, 'heile Welt' [en
intakt varld] — ursprungligt, vackert, allt &r béttre dir ©)” (Emil, Skrivuppgift
3). Han konstaterar att han nu efter att ha rest till Sverige ofta skulle siga att
”Sverige dr vanligt! — svenskarna har samma problem som tyskarna, gor
samma saker — livet &r vardagligt och vanligt, ibland langtrakigt, ibland
spannande bade i Sverige och i Tyskland. Jag brukar inte ldngre idealisera
Sverige (dven om jag trivs dér ©)” (Emil, Skrivuppgift 3). Emils kommentar
visar att han kénner igen den besvikelse som Kleine Specht och flera av de
andra studenterna beskriver efter att ha upptickt att Sverige inte dr den idyll
som de har hort talas om.

Av studenternas kommentarer blir det tydligt att trots att den didaktiska
processen ofta antas vara en oundvikligt progressiv process, kan nyvunna
kunskaper samtidigt ocksa innebéra att forlora nagot annat. Nér den ldrande
“utsitter sig for ett mote med det frdmmande i ett virrvarr av kulturer” kan
det ocksd medfora forluster och konflikter (Bachmann-Medick 1996, s. 279).
Aven om de undervisande ldrarna tycker att det #r viktigt att studenterna inte
har en alltfor idyllisk forestdllning om Sverige, dr det ju samtidigt ocksa sa
att positiva forestdllningar om det land vars sprak man haller pa att lira sig
ir betydelsefulla for motivationen. Asas berittelser dr unika dirfor att hon
hivdar det imagindras ritt. Hon visar hdrigenom att om empati ar en bered-
skap att forsdtta sig i ndgon annans situation, dr de kénslor som beréttelser
vicker lika viktigt som kritisk reflektion. Utan en kénsloméssig forankring
och ett dirpa foljande perspektivskifte tycks det inte mdjligt att 14ra kénna en
frimmande kultur. Denna insikt #r viktig for Hanna, Asa och de andra stu-
denterna som forsoker ldra kdnna en frimmande kultur genom de beréttelser
som de méter i undervisningen.

Ett spel om betydelse

Motet med beréttelsen innebdr som jag redan i inledningen till den hér arti-
keln fastslog bade en rorelse och en positionsbestdmning. I var tolkning av
fiktiva texter ror vi oss indt i fiktionens virld, samtidigt som vi héller fast vid
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en referenspunkt i det yttre som &r var (subjektiva men samtidigt kontextuellt
forankrade) forstaelse av verkligheten. Denna rorelse ar en rorelse fram till-
baka mellan det egna och det frammande. Men i métet med texten ror vi
ocksa 1 sidled mellan texten och var erfarenhet av andra texter. Om denna
dubbla rorelse gors explicit kan beréttelser anvéndas for att tydliggora hur
var tolkning av berittelser dr beroende av det sammanhang och den tolk-
ningskontext i vilken vi ingér. Berittelser dr inte objektiva beskrivningar av
verkligheten. De speglar inte var omvarld. Det vi lar oss av berittelser ar
dérfor inte med nddvandighet hur verkligheten ser ut — utan olika sitt att
betrakta den.

For att forsta vad det 4r som hénder i motet med beréttelser kan vi anta att
beréttelser ingér i ett intertextuellt spel. Att det &r s& hdvdar ocksd Wolfgang
Iser i samband med att han forklarar att det reala och det fiktiva inte &r var-
andras motsatser. Han menar istdllet att vi maste tala om det imaginira. Med
det imagindra menar han det formodat givna, eller det trovardiga (Iser, 1991,
s. 88). Hérigenom understryker han att vi istéllet for att friga oss om en be-
rittelse verkligen &r sann bor vi frdga oss hur den blir trovirdig. Trovérdig
blir berittelsen utifran sin kontext. Iser understryker detta genom att konsta-
tera att texten “ér som livet sjélvt — ett spel, vars mening dr att forsté spelreg-
lerna, trots att de stidndigt fordndras och pa sé sitt forblir oupptickta“ (Iser,
1991, s. 191). Det ar forst genom att betrakta detta spel pa avstand, samtidigt
som vi erkdnner de enskilda berittelsernas subjektiva betydelse for oss, som
vi kan ldra oss ndgot av berittelser, menar jag. Det dr forst da vi kan forsta
att beréttelser blir trovirdiga genom andra berittelser. Denna insikt ar speci-
ellt central nédr vi ndrmar oss ett nytt sprék och en ny kultur, men den ar
egentligen alltid lika viktig vid alla textsamtal.

For att & syn pa det interkulturella spelet om texters betydelse och for att
lara oss nagot om varfor vi tolkar beréttelser som vi gor hjélper det oss alltsa
att tolka den enskilda texten mot bakgrund av det nédtverk av andra texter och
kulturella koder som omger den och oss sjdlva. Nér vi gor det tolkar vi tex-
ten som ett uttryck for ”forhandlingar, bytesprocesser, avvikelser och ute-
slutningar, genom vilka den enskilda representationspraktiken blir tydlig mot
bakgrund av andra liknande praktiker” (Greenblatt 1991, s. 18). Den enskil-
da texten dr ndmligen inte bara ett uttryck for sin egen subjektivitet, utan den
forhaller sig samtidigt till andra texter genom att vara del av textvérldar.
Hérigenom kan den, som jag betonade redan i inledninledningen, tolkas som
ett uttryck for en social kontext och dess koder, men ocksé som ett avstands-
tagande frdn denna kontext. Texten ingér i ett samtal med andra texter.
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Om vi tolkar texten som ett uttryck for en kultur som ar oss frimmande
utgar vi frén en interkulturell textforstaelse. En saddan textforstaelse &r central
1 undervisning i frimmande sprak. Avsikten med textdiskussionen i sprék-
undervisningen &r dé att deltagarna ska bli fortrogna med de medierade fore-
stallningar som skapas och omskapas i ett frimmande sprékrum, vilket forut-
sdtter att undervisningen visar hur forestéllningar konstrueras genom olika
medieformer och det stéller i sin tur krav pé ett brett texturval. Om avsikten
med undervisningen i fraimmande sprak &r att gora det mojligt for de larande
att bli mer fortrogna med en frimmande kultur dr en forutsittning, menar
jag, att undervisningen utgér fran en tydlig explicit interterkulturell didaktik.
Forst hiarigenom kan de ldrande bli sprakligt kompetenta ldsare med en hog
sensiblitet for kontextens betydelse for tolkningen.

I ett méngkulturellt samhélle &r en interkulturell diskussion om och i sa
fall hur vi kan moéta det frimmande i1 beréttelser central, eftersom den tydlig-
gOr hur viktigt det &r “att man uppmérksammar den andres forstaelse av sig
sjdlv och omvérlden och inte tolkar honom enligt sin egen forstaelse”
(Gumbrecht, 1982, s. 212). Harvid ar det viktig att komma ihag att undervis-
ningsgrupper inte dr enhetliga kulturella gemenskaper, &ven om deltagarna
kanske delar vissa forestédllningar. Undervisningen &r istdllet en mojlig mo-
tesplats mellan olika kulturer och forestdllningar. Vi kan med den tyske litte-
raturdidaktikern Werner Delanoy vélja att tala om undervisningen som en
tredje ort i vilken olika kulturer kan mdtas. Han forklarar att kultur i sam-
band med sprékundervisning varken ska tolkas som en text som ska lésas
eller ett objekt som ska upplevas, utan som en forhandlingsprocess (Dela-
noy, 1999, s. 125). Det dr en forhandlingsprocess mellan text och ldsare, men
ocksd mellan ldsare och ldsare. En forstaelse for kontextens betydelse for
tolkningen &r viktig i undervisningen i frimmande sprak, eftersom det hir
inte bara handlar om att léra sig spraket, utan ocks& om att forsta en fram-
mande kultur och ett d&nnu oként betydelsesystem. Men den ar naturligtvis
lika viktig i ett mangkulturellt klassrum i modersmalsundervisning.
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