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1 Inledning

"De lararstuderande ar oerhért fixerade vid sjdlva undervisningen.”
(skolledare, grundskola)

"De & fullstandigt of érberedda pa livet, pa att det ser ut sd har... De
kan inte forsta att det kanske inte ar s enkelt att ga in och arbeta med
PBL och sadana saker, eftersom elevernainte forstér ...man undervisar
som om fortfarande alla elever var helt svenska.” (skolledare, grund-
skola)

S& kommenterar négra skolledare vid Lararutbildningen i Malmo,
som har lararstuderande i "praktik” vid sina skolor. | Malméregionen
har vartannat nyfoétt barn utlandsk harkomst. | skolan har mer @n 40 %
av eleverna annat modersmal an svenska. De representerar alltsa inget
minoritetsgruppsproblem, sedd ur aspekten skola och |arande.

I forskning om invandrarelevers skolframgéng och integration till
det nya samhéllet och dess skolsystem framhéavs betydelsen av faktorer
som: anledningen till familjensmigration, &der vid ankomsten, antal ar
i det nya landet, sprékkunskaper, familjens utbildningsniva etc. | en
dylik upprakning brukar ocksa skolan, undervisningsprogrammet, un-
dervisningskvalitet noteras som viktiga men problematiseras mer sallan.
| v&r studie &r det " skolfaktorn”, som vi behandlar i ett 6ppet, problem-
inventerande né&rmande. Den svenska skolan i det snabbt férandrade
mycket mangkulturella, pluralistiska och méngetniska samhéllet stér
har i fokus.

Det mer avgransade syftet med foreliggande intervjustudie &r att
studera hur skolledare, verksamma vid mangetniska skolor, beskriver
larande och skola utifran sina perspektiv och vilka konsekvenser de drar
fran detta till krav pa lararutbildningen. Narmandet & medvetet brett
och oppet. Avsikten darmed &r att fanga det som skolledarna fokuserar,
nér de tillstdlls frégor i ovanstédende problemomréde. Vilka bidrag ger
de till forstéelsen av skola, larande och den kulturella |arandegramma-
tiken? Hur forstér de den forandrade samhélleliga situationen for skola,
l&rare, och elever?



Resultaten fran intervjuerna har sammanfattatsi fyra olika teman:
" Léararutbildning for en forandrad skola”,
” Skolan som en av samhéllets viktigaste i ntegrationsmdjligheter”
” Lararuppdraget nykonstrueras i den mangkulturella och mang-
etniska skolan”
" Foraldrarnas forvantningar — en betydel sefull faktor i den kultu-
rella |arandegrammatiken”

Rapporten ingdr i ett 3-arigt projekt benamnt LoK - "Lararen och den
kulturella grammatiken” - med syfte att utveckla |ararstuderandes kom-
petens att arbeta i ett mangkulturellt samhélle. Projektet har sin grund i
den kritik som har riktats mot lararutbildningarna. De anses inte mot-
svara dagens krav palarare och de behandlar i alltfor liten utstrackning
savél etnicitets- som konsperspektiv. Utbildningen sker inte heller pa ett
sétt som utvecklar de lérarstuderandes handlingsberedskap och kompe-
tens att dversatta kunskapen i pedagogiska dvervaganden (Ds 1994:98,
s 33; Hogskoleverket 1996:1 R; UHA rapport, 1992).

LoK -projektet bestér av flera delprojekt, med bl a studier som foku-
serar elever, larare och framfér allt de lararstuderande och deras upp-
fattningar och kunskapsutveckling. Utgangspunkterna for de olika del-
projekten skall presenteras nedan.

1.1 Projektets och studiens utgangspunkter

For att forsta problemet skola och larande i det mangkulturella sam-
hallet och dess konsekvenser for |ararutbildningen vill vi behandla och
stalla fragor inomnedanstédende omraden (se figur 1). Dessa skall bely-
sas genom intervjuerna med skolledarna och genom studier av tidigare
forskning och annat bakgrundsmaterial som skolstatistik.

1.1.1 Skolans funktion och lararens uppdrag i ett
foranderligt samhalle

Blivande larare utbildas idag for arbete i ett féranderligt, postmodernt
samhaélle. Dettainnebér bl a ett diffusare léraruppdrag i en skola med ett
delvisforandrat uppdrag, mer segregerad och heterogenare. Skolan har
som uttalad malséttning att vara en skola for alla, en likvérdig skola i
vilken alla ska n& en godkand kunskapsniva vid den obligatoriska skol-
tidens slut. Denna mélsittning utmanas i dagens verklighet.

Skolan och léarares arbete paverkas kraftigt av pagdende forand-
ringar frén ett industriellt och nationsuppbyggt samhélle till ett post-
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industriellt och alltmer mangkulturellt samhélle. De snabba forand-
ringarna som ses i skolan &r ett globalt fenomen och har enligt Har-
greaves (1994) sin grund i: ”A enasidan har vi en allt mer postindustr-
iell, postmodern vérld som kannetecknas av ett allt hdgre férandrings-
tempo och en intensiv komprimering av tid och rum, kulturell méang-
fald, teknologisk ko mplexitet, nationell ovisshet och vetenskaplig osak-
erhet. Mot detta stér ett modernistiskt skolsystem som fortsétter arbeta
utifrén starkt otidsenliga mal inom ogenomtrangliga och foga flexibla
strukturer.” (a.a., s18).

Det traditionella skolsystemet som med sitt innehdll och form gett
larare sin legitimitet och skolan sin auktoritet utmanas och Hargreaves
(aa) menar att det & i motsdttningen mellan modernitet och post-
modernitet som larare och skolledare tvingas till féréndringar.

Skolan har inte langre huvudansvar for att kvalificera i ett infor-
mationsteknologiskt och internationellt rérligare samhélle. Den sorterar
forvisso med allt storre nationella krav pa uppnéende av grundl dggande
kunskaper uttryckt i ett nytt betygssystem, dar underkant i grundskolan
inte skall existera och i nationella prov som sorterar i bra och daliga
skolor. Kommunaliseringen av skolan, decentralisering och utrymme
for friskolor har ocksa bidragit till en alltmer segregerad skola med
stora skillnader i skolornas villkor och i elevunderlaget. Dessutom har
vi de senaste &ren sett alltmer av ekonomiska nedskarningar, vaxande,
och ocksa mer diffusa, krav pavad som ska vara skolans uppgift.

| detta férandras lararrollen. Lararuppdraget blir oklarare och om-
fattar mycket mer an undervisning och med krav pa resultat inom ramen
for minskade resurser. Lararuppdraget blir ocksa allt mer beroende av
de omgivande forutséttningarna. Béde kunskap och larande férandras
frén att vara ett huvudsakligen kognitivt fenomen, till att se larande i de
sammanhang och situationer individen befinner sig i, dvs mer vara en
frédga om deltagande i en social praktik (Carlgren, 1997; SOU 1996:
143).

De omgivande socioekonomiska och kulturella faktorerna samt de
regionala och lokala villkoren har fétt en betydande roll for att paverka
hur skolans och lararuppdragets funktion och innehdll definieras. Den
generelle”lararen”, " skolan” finnsi denna mening inte. Variationen och
heterogeniteten & mer kannetecknande och maste fangas och beskrivas
i studier av skolverkligheterna. Ett mycket utmanat l&rar- och skolupp-
drag finns bl ai storstadsomrédenas ytterligt méngkulturella och mang-
etniska skolor. Hur beskrivs lararuppdragen har? Vilka kompetenser
efterfrégas? Forandras lararuppgiften och i safall hur?
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1.1.2 En forskola/skola for alla

Barnomsorg och skola har ett uppdrag att ge alla barn lika majligheter.
"En skola for ala’ har varit ett begrepp i svensk utbildningspolitik
under de senaste decennierna. Begreppet uttrycker innebtrden av lik-
vérdighet i skolan. Skolverket kommenterar i en rapport att ”Det &r en
talande metafor...men den & samtidigt for grov for att vara analytiskt
intressant” (Skolverkets rapport nr 110, 1996, s 10). Vi uppfattar den
dock i hog grad intressant att arbeta utifrén. Vi skall sbka analysera vad
begreppet kan st& for relaterat till skolans funktion i ett splittrat segre-
gerat samhélle dvs relaterat till ett integrationsresonemang och i per-
spektivet skolan och léraren som producenter av véfard. Vidare ser vi
det som en verkligt utmanande metafor nér marginaliseringsprocesserna
och omstruktureringen av skolan dagligen undergréver dess innebord.
De senaste &rens ekonomiska nedskarningar och fordelningspolitik har i
det ndrmaste omajliggjort denna politiska princip (Norlin, 2000). Tolk-
ningen av begreppet "En skola for alla” ser i dag ocksd mycket olika ut.
I Malmgs Skolplan 1999 — 2000 uttrycks det s har: ”En skola for ala
betyder att det individuella perspektivet betonas i programmet. Dérfor
behover inte enskilda gruppers eller individers behov sérskilt papekas.”
(aa, s8).

Forst & 1962, genom grundskolans genomférande, fick Sverige en
skolafor allabarn. Dessforinnan redovisar den svenska skolhistorien en
uppenbart kéns- och klassegregerad skola fex Arnman & Jonsson,
1983, 1986; Florin, & Johansson, 1993; Kyle, 1972; Nordstrom, 1987,
Rudvall, 1995).

Né&gra ar efter grundskolans genomfdérande véxte fragan fram om
den verkligen var anpassad till och meningsfull for alla barn. Det per-
spektiv som forst applicerades i en kritisk granskning var klassisocial-
gruppsrelaterat. Undersokningar, som inkluderat socioekonomiska data
har visat pa skillnader, vad avser utformningen av forskolans/skolans
vardag, innehdll och det professionella uppdraget, i olika typer av om-
raden (Svenning & Svenning, 1979; Arnman & Jonsson, 1983). Nagra
av de kritiska fragor som stalldes var hur barn frén olika sociala bak-
grunder motte skolans vérld, och vilka vérderingar, normer och kun-
skapsbegrepp som genonsyrar skolan samt vilket sprék och konmuni-
kationssétt som tillampas.

| svaren beskrevs en sorterande och segregerande skola. Den tydligt
formulerade ambitionen att skolan skulle ha en utjamnande effekt syn-



tes ha alltfor bristande redskap for sitt forverkligande. Det saknades s&-
val kunskaper, medvetenhet som ekonomiska resurser.

Under slutet av 1980-talet, och framfor allt under 1990-talet, har
den kritiska granskningen av skolan fétt nya frégor och da forst frén ett
konsperspektiv. Har har frégorna kunnat vara om vi fétt en skola dar
pojkar dominerar och dér flickorna intar passiva eller stodjande lyss-
narroller, eller om det snarare & sa att skolan representerar ett kvin-
nodominerad arbetsmiljé med sprék, varde och normer utvecklade av
och i en kvinnokultur, med mindre méjlighet till forstaelse och forméaga
att hantera uppvéaxande pojkar. Under senare tid har flickornas generellt
hogre betygsniva diskuterats. Har vill vi tillfora frégor som: Har skolan
olika funktion for flickor och pojkar i kvalifikationshanseende? Ar sko-
lan framfor allt flickornas mgjlighet, dér de med stor insats kan ta
tatpositioner, medan fritiden, och senare arbetslivet, for pojkarna ar mer
betydelsefulla kvalifikationsarenor? Ar flickornas omtalade skolfram-
gang i form av betyg och meritvarden snarare ett tecken pa proble-
matisk underordning och osjalvstandighet?

Under de senaste &ren har granskningen av skolan ocksa skett uti-
fran skolverkligheten for barn och ungdomar med annan etnisk bak-
grund &n majoritetskulturen. Representerar denna "krock eller méte” for
barnen och hur kan pedagogerna forberedas for att méta barn med
mycket skiftande utgangspunkter? Vad vi ser &r att en allt stérre grupp
elever, inte minst med invandrarbakgrund, misslyckas i skolan, manga
pagrund av alltfor daliga kunskaper i svenska. Tydligt & ocksden ckad
segregering och en allt stérre diskrepans mellan de som ar elever och de
som &r larare. Det blir ett slags ond cirkel dar elever med nvandrar-
bakgrund forknippas med ndgot negativt och forklaringen till deras
misslyckande formulerasi kulturellatermer (Lahdenperd, 1997).

En forskola/skola for alla— en likvardig skola - en skoladér allaele-
verna har utbyte efter sina forutsattningar — dar skola och utbildning
uppfattas som nagot positivt (Skolverket, 95:39, 96:110) & mycket
utmanad idag. Det kravs en omfattande nykonstruktion av skola liksom
av lararutbildningen om dessa mélsittningar skall varamgjliga. "Kravet
pa likvardighet har lange varit centralt i utvecklingen av svensk skola’,
sa inleder Skolverket sin rapport om Likvardighet — ett delat ansvar”
(Skolverkets Rapport, 96:110, s xx). Synen pa likvardighetsbegreppet
har férandrats dver tid. Fore 1980 var likvardighet lika med jamlikhet i
beméarkelsen utjdamnande av sociala skillnader, medan under 1990-talet
talar man om lika mgjligheter. Likvardighet inkluderar valfrihet och
géller ocksd i bemarkelsen att skolan ska erbjuda alla samma under-
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visningschanser &ven om man inte férvantar sig och g heller garanterar
att allaelever utnyttjar dessa chanser (Francia, 1999).

Skoldebatten har under 1990-talet ocksa dominerats av andra teman
an likvardighetsbegreppet. Teman som produktivitet, effektivitet, de-
centralisering, specialskolor, privatisering och "partnership” har varit
mer framtradande. " Quality" har ersatt debatten om "Equality” i skolan.
Jamlikhetsfrégor, oavsett vilken dimension det géller, har fatt mindre
uppmérksamhet i policydokument sedan 1980-talets borjan, framhaller
Daun och Léfving i en internationell éversikt och janforelse mellan
Danmark, England, Finland, Frankrike, Kanada och Tjeckien (Daun &
Lofving, 1995, s 250).

Uppenbara problem med skolan som institution har dock anyo for-
stérkt debatten om skolans méjligheter till likvardig utbildning. Skol-
konmitténs slutbetankande (SOU 1997:121) behandlar i ett avsnitt mal-
séttningen "en skola for alla’. Det framhdlls dar, att for att nd detta mél
ar det viktigt att betrakta skolans inre arbete ur perspektiven kén, klass,
etnisk och kulturell tillhérighet. | betankandet (a. a., s 320) konstateras
vidare att den forskning och utveckling som har skett pa detta omrade
oftast har utgétt frén endera av dessa aspekter, bade i Sverige och inter-
nationellt. Det markeras vara av stor betydelse att féra samman kon,
klass och etnicitet och studera hur barnomsorg och skola fungerar i ett
perspektiv. som handlar om manniskors likvardiga méjligheter. | en
oversikt av forskning om méangkulturell undervisning konstateras ocksa
att f& har forskat p& sambandet mellan etnicitet/ras, kon och klass, men
att en s&dan forskning & mycket angeldgen (Grant & Tate, 1995).

Hellsten och Pérez Prieto (1998), som granskat forskning kring mar-
ginalisering och utslagning frén skolan lyfter fram tva slag av modeller
som anvands for att forsta skolsvérigheter. Den forstainriktar sig pain-
dividuella och socialaférhdllanden. Den handlar da ofta om elevens eg-
nafoérutséttningar, eller om elevens sociala bakgrund. Hér finns faktorer
som kén, klass, etnicitet med som perspektiv.

Den andra modellen lyfter fram skolan som skapare av marginal-
iseringen. Skolans organisation och verksamhet, samt agerandet och
forhalIningssitten hos dem som arbetar pa skolan maste ses for att for-
st& marginaliseringsprocesserna. " Denna modell framstaller inte en elev
som har skolsvérigheter utan en skola som har undervisningssvarig-
heter” sammanfattar Hellsten och Pérez Prieto (1998, s 5). Deras ut-
gangsfréga "Vilka elevgrupper riskerar att bli utslagna i gymnasiet?
kompletterades med frégan ” Vad &r det i skolan som bidrar till att mar-
gindiseraelever och elevgrupper”.
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Uppmarksamhet pa bada dessa sitt for att forsta skola, elev, larande
i det mangkulturella samhallet relaterat till begreppet " En forskola/sko-
lafor alla’ ar en vasentlig grund i detta projekt. Vi vill vidare se sam-
spelet modellerna emellan. Det & i mellanrummet dem emellan som
mycket av forstéelsen till processer som marginalisering, integrering etc
maste sokas.

| denna studie anvander vi begreppen integration och exkluderande.
Dessa begrepp anvands pa manga olika sétt i forskning, varfor det &
viktigt att definiera att har ses begreppen framst i relation till mal-
séttningen " En forskola/skola for alla’. Vi vill uppmarksamma proces-
ser som innebér att eleven har tillgang till skolan och l&randet i skolan,
liksom processer som verkar marginaliserande och utestangande foér
eleverna. Vi ser bade skolan som system med alla dess delar liksom
elevernas eget positionerande gentemot skolan som viktiga att dis-
kutera.

For att forsta vilka barn som har tillgang till skolan och det larande
som sker dar, maste man erkédnna och ta i beaktande den enskilda
skolans karaktér och kulturella normer. Faktorer som barnets, liksom
lararens klasstillhorighet, kon, etnicitet samspelar och péverkar hur
eleven sesi klassrummet och hur eleven ser sig sjalv, samt forhaller sig
till larandet och skolans krav. Etnicitet, kén och social klass &r inga en-
hetliga essentialistiska kategorier som paverkar pa ett givet sétt utan for
varje individ i en viss social och historisk kontext f&r dessa olika be-
tydelse.

Klassrummets sociala och pedagogiska praktik och larprocesser kan
formuleras som grundade i kulturella grammatiker, en uppséattning syn-
liga och osynliga regler och forestéllningar som hela tiden skapas och
omskapas och inom vilka larare och elever agerar vid ett givet tillfélle.
Kulturella larandegrammatiker ar relaterade till skolans och lararyrkets
historia och nutidssituation, till skolan som institution och till elevernas
och deras familjers historia och nutidssituation, till etnicitets-, klass-
och kénsrelationer.

1.1.3 Det mangkulturella samhéllet och forskolan/skolan

Begreppet mangkulturell/mangkulturalitet & frekvent anvant i dagens
samhalle. Man talar om det mangkulturella klassrummet, den mang-
kulturella skolan och det mangkulturella samhallet. Det finns en vaghet
i definition och avgransning av begreppet som &r historiskt, kontextuellt
och ideologiskt/politiskt relaterad.
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Under 1970-talet, framst relaterat till stor arbetskraftsinvandring till
Sverige, uppmarksammas invandrarbarnens sarskilda behov av under-
visning. Datalasinte om mangkultur utan det handlar i hog grad om en
spréklig fréga vilken far ett tydligt uttryck i hemspréksreformen 1975
(SOU 1975/76:118). | lararutbildningarna och fortbildning fokuseras
tvasprakighet och invandrarkunskap (Socialstyrelsen 1997; UHA-rap-
port 1978:24).

| borjan av 1980-talet introduceras i Sverige begreppen mangkultu-
rell ochinterkulturell. De anvands ofta synonymt och relaterade till ter-
mer som perspektiv, dimensioner, undervisning och utbildning och utan
enhetliga definitioner. Dock kan en skillnad ses i termerna (Bredénge,
1993; SOU 1983:57). | betdnkandet "Olika ursprung - gemenskap i
Sverige” (SOU 1983:57) definieras interkulturell som en process for att
na okad forstéelse och respekt for olikheter i kulturella uttryck medan
termen mangkulturell refererar till ett pluralistiskt tillsténd i samhéllet.

Utvecklingen gér fran att betrakta mangkulturalitet som en invand-
rarfréga till en bredare definition dar alla skolor kan ses som méang-
kulturella. Om malet &r att alla manniskor ska kunna erkannas och ha
samma mojligheter dd méste man sluta definiera mangkulturalitet som
en invandrarfréga, utan som en dimension som genomsyrar allt enskilt
och samhdlleligt liv (Brantefors, 1999).

Vi har valt att anvanda termen méngkulturell, redan i rapportens
titel. Vi betonar att alla klassrum, férskolor och skolor kan ses som
mangkulturella, vilket innebar en variation relaterad till faktorer som et-
nicitet, kdn och social klass. Vi anvander i denna rapport &ven begrep-
pet mangetniskt relaterat framst till mangetniska skolor och avser d&
skolor som har en stor andel eller majoritet av elever med varierad
etnisk och utlandsk bakgrund. Det & skolor som tidigare bendmnts
invandrartata skolor. Sedan négra &r tillbaka finns ett politiskt beslut p&
att 6verge uttrycket invandrare och istallet tala om integration. Invand-
rare ar inte langre det for tillfallet "korrekta uttrycksséttet” utan man
talar om personer med utléndsk bakgrund.

Detsamma galler att hemsprak och hemsprakslarare har ersatts av
modersma och modersmélslarare. | féreliggande rapport anvands bade
invandrarbakgrund, utlandsk bakgrund, modersmd och hemsprak,
delvisi korrespondens med intervjuutsagorna.

Begreppen etnicitet, klass och genus har definierats olika utifrén
olika ideologiska perspektiv Hylland-Erikson, 1993). Dock sker en
utveckling mot att i ett postmodernt samhélle se dessa som féranderliga
snarare an essentiella. De & beroende av den sociala och historiska
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kontext, i motsatt till ndgot beskrivbart for alltid givet McCarthy,
1995). En viktig fréga ar i vilken utstrackning de & unikaoch i vad mén
t ex etnicitet innebér ett kollektivt drag av gemensamma kunskaper,
varderingar, erfarenheter och tankemonster. Kulturer &r inte statiska
utan standigt pagéende och foranderliga processer dar Sverige liksom
andra europeiska samhallen karakteriseras av en gransoverskridande
och kulturell sammansmaltning @lund, 2000). Alund beskriver hur
sarskilda ungdomskulturer utvecklas i fororterna somi sin tur indikerar
att man behover ett komplext och dynamiskt perspektiv pa etnicitet.

Né&r man tidigare talade om invandrarbakgrund eller etnicitet/ras
namnsi dag alltmer samlat etnicitet, klass och kdn som existerande och
samverkande faktorer. Uppmarksammat &r att etnicitet i form av kultu-
rella skillnader ofta beskrivs som péverkande faktor nér det i sjalva
verket handlar om social klass (Goldstein-Kyaga, 1999). Dock finns ett
tidigt exempel pé ett vidgat perspektiv pa kulturmoten som inkluderar
klass. Westerberg (1987) beskriver yrkeselevers skolupplevelser i ”- det
ar vi som ar negern. Om kulturméten i skolan™.

Klassbegreppet ar det som fatt minst utrymme i dagens diskurs om
skola, larande och skolframgang (Hagerstrom, 2000). Dock kan det
framvaxande omrédet ”Urban Education” (storstadspedagogik), dar
sociala klasskillnader stér i fokus vara tecken pa en férandring pa gang.
Social klass handlar om sambandet mellan ekonomiska skeenden och
manniskans dagliga livsvillkor. Klass kan sigas ha en sastéllning i
forhallande till kon och etnicitet. Sociala klasskillnader tillhor systemet
och &r tilldten ojamlikhet i t ex form av olika |6n. @Acker, 1999).
Klasskillnader slér igenom pa ett annat stt an tidigare. Klass har inte
forsvunnit men har transformerats till livslangt larande istédllet for
livsléngt arbete. Man kanske inte kan tala om en social klass utan om
flera schatteringar i klasserna. Hybriditet ar ett begrepp som alltmer
anvands i den méngkulturella diskursen ©Osman, 1999). | en under-
sokning av 21-ariga flickors karriarer fanns det t ex skillnad mellan
flickor vars féraldrar gjort en klassresa och de som inte hade gjort det
(Walkerdine, 1989). Bland invandrarfamiljer i Sverige kan klassresan
vara frén vautbildad medelklasstill arbetsls eller arbetarklass och det
far sin sérskilda betydelse bl ai forhdllande till skola och utbildning i
invandrarlandet.

Vi ser det vidare som fruktbart att med utgangspunkt i Foucaults
diskursbegrepp tala om positionering (set ex McLaren, 1998). Bade
elever, larare, skolledning och foraldrar &r aktivai att forhallasig till de
sammanhang de kommer in i. Elevernas forhallande till |arande filtreras
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hela tiden genom de ideologiska och kulturella erfarenheter de har med
sig till klassrummet. Lararen maste fréga sig hur den sociala varlden
erfars, medieras och produceras av eleverna (McLaren, 1998). | forsta-
elsen av skolans uteslutningsprocesser maste elevens aktiva avstands-
tagande (self-exclusion) inkluderas (Littlewood, 1999).

1.1 4 Nykonstruktioner av lararens arbete och
lararutbildningen

| en starkt foranderlig forskole- och skolverklighet sker en stor del av
kunskapsutvecklingen, och nykonstruktionen av lararuppdrag och sko-
la, i de respektive forskolorna och skolorna som svar pa de forandrade
kraven. Vi ser det som viktigt att fanga skolaktorernas, - yrkesforetrada-
rnas, elevernas, foraldrarnas - kunskaper och upplevelser for att forsta
hur skolans och forskolans aktuella verkligheter kan uppfattas och for
att fanga den pagadende konstruktionen av skola och larauppdrag. |
dennaforstarapport tar vi utgangspunkt i skolledares beskrivningar.

Forhallandet mellan de slarvigt benamnda delarna ”praktik”, dvs
praktisk yrkesutbildning och "teori”, den lararhogskoleforlagda delen
har genomgétt en markant forandring. | tidigare skeden av laramuthild-
ningarna var den lararhogskoleférlagda undervisningen féreskrivande
och normativ. De studerande larde sig dar vad de skulle géra och
mycket av vad som var viktigt att veta, och pa praktikinstitutionerna
fick de 6va och trana dessa fardigheter.

Med forandringen av lararyrket frén hantverk till profession kom de
studerande i manga rapporteringar att redovisa besvikelse 6ver den d&-
liga overensstammelsen mellan teori och praktik (Askling, 1987,
Franke, 1990). Forestallningar om mal, innehdll och metoder som pre-
senterades i den hogskoleforlagda delen av utbildningen aterfanns g i
forskole- och skolverkligheterna. Utbildningen kom att betraktas med
misstro. Med Lorties ord:

" Unabl e to teach the horizons pointed out to them, the students must
choose between seeing themselves as incompetent and seeing their pro-
phetsasfalse.” (Lortie, 1977, s 69)

Lararutbildningarna méter € nutidens krav i tillracklig omfattning,
framhaller Jonsson och Rubinstein Reich (1995, 1996). Patalandena om
|ararutbildningarnas brister, vilka ocksa exemplifierar ett internationellt
fenomen, har bl a lett till ett flertal utredningar och till en ny lérar-
utbildning (Gran, 1997; Hogskolverket 1996, UHA 1992: 20; SOU
1999:63). Lararutbildningarna efterstravar idag ett forandrat forhallande
mellan utbildningsdelarnas funktioner. Skol- och forskoleverkligheten
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betonasi allt htgre grad som den som skall vara grunden for de frégor
som sedan undersoks och studeras narmare i den hdogskoleférlagda
delen. Klyftan mellan dessa delar har varit en av de mest framtradande
kritiska punkterna i utvarderingar av utbildningarna. Nu skall delarna
integreras genom att ” praktiken”, ” verksamheten”, far en 6kad styrkraft
Over "teorin”, dvs Over de universitets- och hdgskoleforlagda studierna.

Forskning om méngkultur och lararutbildning pekar pa att larar-
utbildningen forbereder daligt for den méngkulturella skolan. Det finns
en enighet i att mangkulturella/interkulturella perspektiv borde genom-
syraaladelar i en lararutbildning. Samtidigt visar ett stort antal studier
i ménga olikalander att dettainte har skett och att lararutbildningen inte
har lyckats fa in mangkulturella eller interkulturella perspektiv i
utbildningen och misslyckas i att utveckla en interkulturell undervis-
ningskompetens hos de blivande lararna (Batelaan, 1998; Craft, 1996;
Ladson-Billings, 1995; Lahdenperd, 1996; Larkin, 1995; Levine-Rasky,
1998; Tabachnik & Zeichner, 1993; UHA - rapport, 1992).

Fran en amerikansk horistont konstaterar Tabachnik och Zeichner
(1993) att lararutbildningarnaignorerar fragor som ror cultural diversity
och educational equity och sasmmanfattar med orden: “The norm is one
of neglect”. Batelaan (1998, s 24) skriver frén ett europeiskt perspektiv:
“What becomes clear is that the initial training of teachers in Europe
fails to prepare teachers for multicultural classrooms, in many cases in
spite of governmental support.”. Intressant ar ocksa att i en dversikt av
forskning om lararutbildning konstateras att forhallandevis f& studier
fokuserade fragor som rérde méangkulturell undervisning. Mangkultu-
rella frégor tycks forbli osynliga for ménga lararutbildningsforskare
(Wideen et al, 1998). Enigheten &r stor i att konstatera att Brarut-
bildningen inte lyckas forbereda for den méngkulturella skolan, men det
ar f& som forsoker analysera varfor det ar sa.

Projektets utgdngspunkter och undersokningsomréden skall hér
sammanfattasi en dversiktsbild.
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Ruta 1. Projektets utgangspunkter och fragestalIningar

Samhaéllsférandringar

Globalisering - nationell osékerhet - snabba foréndringar av

levnadsvillkor

Mangfald - pluralism — mangkultur - splittring- segregering-

Decentralisering och kommunalisering av forskola-skola
Nedskarningar i ekonomi. Besparingar av varierande om-
fang, elevpengen mycket varierande. Forskola och skola
lokalt beroende, heterogenai sinaforutséttningar.

v

En skolafor dla

Skolan som en méjlighet —
relaterad till klass, kon,
etnicitet? En likvérdig
skola?

Hur péverkar skolan och
|ararna elevernas klass-kon-
etnicitetsmonster?

Integrations-marginali-
serings- och uteslutnings-
processer

Skolans funktion och lararens
arbete i mangkulturella, mang-
etniska forskolor och skolor

Vilkafunktioner beskrivs? Vilket
blir skolans syfte/ syften?

Hur paverkas skolan och lararen
av elevernasklass- kon- etni-
citetsmonster?

Forutsattningar och hinder for
larandei skolmilj6?

Hur beskriver skolledarnalararen,
|ararens arbete och skolans funk-
tion- férandringsprocesser, ny-
konstruktioner? motséttningar?

v T

Nykonstruktioner av lérarens arbete och lararutbildninger

Hur éverensstammer |ararutbildningen med de krav pa larararbetet

som de intervjuade skolledarna ser?

Hur forbereds de lararstuderande for den skolverklighet som de

intervjuade skolledarna utgér fran?

Vad beskriver skolledarna saknas i lararutbildningen? Vad efter-

fragas?
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1.2 Metod

Tolv skolledare, eller personer med skolledande funktioner, har i denna
undersokning intervjuats om skolan, lararuppdraget och lararutbild-
ningen i ett foranderligt, méngkulturellt och mangetniskt samhalle. Tio
av deintervjuade & verksammavid skolor i Malmé, en i Burlév och en
i Lund. Samtliga skolor &r praktikskolor fér Lararutbildningen, Malmo
hogskola. Erfarenheter frén Malmoskolor dominerar alltsd och de tva
ingéende skolorna i de andra kommunerna har ungefar samma upp-
tagningsomréde befolkningsmassigt som Malmo. Malmé utgor Sveri-
ges mest mangetniska stad. Bland barn och ungdomar &r antalet med
utléndsk hérkomst lika stort som de med svensk harkomst. Det handlar
alltsa inte om nagot minoritetsproblem i skolsammanhang som skall
studeras.

De intervjuade skolledarna har alla en aktiv relation till laramut-
bildningen. Flera deltar pa olika sétt i lararutbildningens verksamhet,
genom t ex att vara ledamdter och yrkesféretradare i programnamnder,
utbildningsgrupper, styrelser, referensgrupper eller genom att ansvara
for de lararstuderande pa sin skola. De intervjuade befinner sig alla i
centrum for en féranderlig forskole- och skolverklighet. For dem ge-
staltas den dagligen och utmanar existerande kunskaper och forstéel se-
mijligheter vilket bl a bidrar till aktiv kunskapsutveckling och nya sétt
att konstruera forskole- och skolverksamhet. Denna verklighet ar var-
daglig for dessa informanter. Den finns dock séllan i de lararstuderan-
des forestallningar om sin kommande arbetsplats och yrke och som en
sidlvklar del av hur svensk forskola och skola beskrivs och forstas i
aktuell 1aobokslitteratur och innehdll i bedriven lararutbildningen. Har
finns ett faktiskt glapp.

De intervjuade har valts ut sa att de skulle representera alla stadier
fran forskola till gymnasium. De valdes da de hade en stor erfarenhet
och &ven engagemang, i de frégor vi studerar. De har manga skiftande
forutsattningar i sina verksamhetsfalt, men de talar alla utifrén erfaren-
het frén pétagligt mangetniska forskolor och skolor. De fordelar sig
enligt foljande:
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Tabell 1. Fordelning av intervjupersoner pa kon och skol stadier

Skolstadier Kvinnor M &n
Gymnasieskola 2 1
Grundskola 4 2
Grundskola + foérskola 1 2

Tre av de intervjuade utgdr fran en verksamhet som handhar barn i
aldrarna 1-16 &r. De Gvriga utgdr fran verksamheter som € innefattar
forskoleverksamhet. Det innebér att forskolereferenser & mer fétaliga,
och i redovisningarnatalas framfor allt om ”skolan”. | generellaresone-
mang om utmaningarna kring barn, forddrar, larande och larautbild-
ning i det mangkulturella samhéllet gors dock inga skillnader utifran
om barnet &r ett forskolebarn eller ett skolbarn. Déremot markeras om
resonemanget baserar sig pa specifika aldersgrupper.

Intervjuerna bestod vanligast av ca 1% - 2 timmars samtal pa skol-
ledarens arbetsrum. Samtalen fdljde en intervjuguide men fick olika ut-
formning pga av de intervjuade skolledarnas egna fokuseringar. Flera
av skolledarna var ocksa engagerade i speciella fragor och problem,
vilket dafick tastorre platsi samtalet. Samtligaintervjuer bandades och
har darefter skrivits ut och kategoriserats efter de tema som belysts. De
samlas i nedanstdende redovisning i fyra ssmmanfattande avsnitt. Sva-
ren ga& ibland att hanfora till mer an ett av de beskrivna temana.
Rubriker och delrubriker som ett sétt att fanga tendenserna i materialet
har formulerats dér flera av de intervjuade givit konkreta exempel.
Aven mer udda och enstaka formuleringar har dock redovisats, nar de
bidragit till syftet att utréna skola och larandet i det mangkulturella och
mangetniska samhéallet och dess konsekvenser for |ararutbildningen.
Intervjuerna redovisar skolledarnas uppfattningar i olika frgor och
beskrivningar av konkreta handelser som uppfattas relevanta for de
frageomrdden som behandlats. En del av uttalandena kan ses som
resultatet av mycket bearbetade upplever och stéllningstagande. De kan
vara relaterade till omfattande diskussioner i den aktuella skolan, eller
till presentationer av den skola och det |&rande som beskrivs. De inter-
vjuade & skolledare som engageras i olika framstaliningar, presen-
tationer och forelasningar utifran sin verksamhet. Andra ko mmentarer
kan betraktas som mer spontana, mer obearbetade, men representerande
kénsloupplevelser och handlande i olika situationer. Dessa kompli-
cerade upplevelser som &r av daglig betydelse for handlandet ses som
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viktiga att fdnga. Normativa uttalanden finns det manga i dessa kun-
skapsfalt. Det som passar att saga, det som bor. De stér att finna i text-
bocker och i utredningar. De kan vi t o m sjdva som l&rarutbildare med
I&ng erfarenhet av retoriken producera. Intressantare har varit att fanga
upplevelser, reaktioner och mer obearbetade leréttelser av det som
dagligen beror.

For att komma &t hur skola och |araruppdrag nykonstrueras med alla
sina motsattningar, och hur larande och dess villkor kan beskrivasi det
mangkulturella, mangetniska samhallet, i syfte att koppla detta till en
diskussion av vad som krévs av en forberedande lararutbildning vill vi
forsoka fanga s komplexa bilder som mojligt, s& néra de verksamma
kénsla/tanke- handlings- monstren som méjligt.

Skolledarintervjuerna representerar beréttelser, dér de intervjuade
genom sin framstalIning skapar bilder utifrén sin tolkning och forstaelse
av de efterfrégade omrédena. Intervjusvaren, texterna, fangar hur skol-
ledarna format sin forstéelse av barn, elev, larande, |araruppdrag, for-
&lder, skola, lararutbildning i det mangkulturella, mangetniska samman-
hang som de befinner sigi.
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2 Skolan som en av samhallets
viktigaste integrationsmajligheter

Skolledarna framhaller skolans viktiga integrationsskapande uppdrag i
det mangkulturella samhallet. Denna uppgift diskuteras pa manga hall,
bade i ett liberalt och mer radikalt politiskt perspektiv (set ex Giroux,
1992; Goldstein-Kyaga, 1999; Roth, 1996, 1998; Taylor, 1994). Skolan
ses dels som integrationsskapande i dess betydelse for barns socialise-
ring till gemensamma normer, - skolan ska l&ra ut det svenska- , dels
som ett gemensamt utrymme dér alla har rétt att vara och erkénnas.

Skolan har en mojlighet att utgéra motesplats fér barn och ung-
domar oavsett kon, klass, etnicitet. | den allménna férskolan och den
obligatoriska skolan finns i stort sett alla barnen i samhéllet, i varaktig
kontakt under manga viktiga & av deras liv. Har finns forutsattningar
for moten mellan barn fran mycket varierade utgangsiagen vad géller
bakgrundsvillkor. Efter skoltiden, sdval pa fritiden under skolaren, som
i det kommande vuxenlivet & segregationen mycket skarpare och kon-
taktytorna betydligt farre. Boendesegregationen utgdr uppenbart i de
storre staderna hinder av enorma matt. Dock géller att skolan utgor en
mer variationsrik och integrerad majlig métesplats &n ndgonsin fritiden,
arbets- eller vuxenlivet. Speciellt kan uppmérksammas att forskolan och
skolan utgor en gemensam milj6 for flickor och pojkar, som &r séllsynt
i ett allt mer kbnssegregerat samhélle.

Skolans stora betydelse ur flera aspekter f6r manga barn, ungdomar
och familjer som invandrat eller flytt till Sverige framhalles saval i den-
na undersoknings intervjuer som i andra undersokningar. Har patalas
exempelvis forskolan och skolan som Oppningar till det svenska sam-
héllet och som nagra av de mest centrala sociala kontaktytorna for
manga barn och familjer och som nagot varaktigt, kontinuerligt, dag
efter dag, i en tillvaro som kan vara fylld av starkt forénderliga villkor
for ovrigt.

Med denna utgangspunkt dar forskolan och skolan ses som sam-
héllets viktigaste - om dock problematiska — integrationsmdjlighet, s
redovisas de intervjuade skolledarnas beskrivning av manga hinder och
maojligheter i denna process. Vad forhindrar att férskolan och skolan ut-
gor "en skola for alla’? Vilka & mekanismerna bakom ”inclusion” och
dess motsats ” exclusion” i skolan?
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2.1 Sprakets betydelse som forutsattning for en
maojlig integration

En av de mest markerade forutséttningarna for integration, for att Gver
huvud taget begreppet " En skola for alla” skall vara mgjligt att formu-
lera &r att varje elev kan tillagna sig ett gott och valfungerande 18s- och
skrivsprék. Detta & grundférutsattning nummer ett, darefter foljer ett
antal viktiga faktorer som ndgra kommer att berdras i denna rapport.
Men nddvandigt ar att eleverna utvecklar ett fungerande sprak for lar-
processerna, det kan inte nog betonas. Detta beskrivs ocksd som ett an-
svarstagande som avilar samtliga larare, samtliga &mnen i en skolai ett
mangkulturellt, mangetniskt samhalle, dar barnen har mycket olika till-
gang till det sprak som undervisningen och |arandet &r uppbyggt kring.

"Det &r det som & problemet pa naturvetenskapliga pro-
grammet, man har ju inte forutséttningar, man pratar
svenska bra, men har inte tillrackligt sprék for dessa
studier.” (skolledare, gynmasieskola)

En annan vidgar problemet rérande det nodvéndiga las- och skriv sprak-
et till att g enbart fokusera eleverna med annan modersmél an svenska:

"For flera av eleverna galler att de forstar ju faktiskt inte
vad léraren sager, och de kan inte lasai bockerna, och det

o

géller helsvenska elever ocksa.” (skolledare, grundskola)

Viktigt i denna skolutveckling ar att stérka svenska 2 lérarnas och sven-
ska 2 —amnets stéllning. En av skolledarna relaterar sin skolas fram-
gangsrika skolutveckling i integrationsavseende, bland annat med att
hanvisatill svenska 2—amnets stéllning:

"Den hanger delvis samman med att vi satsar hemskt
mycket pa svenska 2 har, hér har inforts en tradition att
svenska 2 lararna hdller fanan hogt, de jobbar mycket pa
att det skal finnas status i amnet, det far inte

forflackas.” (skolledare, grundskola)

Dock som skolledarna papekar innebér ett icke tillrackligt sprak svarig-
het att klara studierna éver huvud taget. | samhéllet och &ven i skolan
finns en utbredd okunskap och mythildning om andraspraksinlarning.
Otillrackliga sprékkunskaper framhdlls heller inte i relation till statistik
som publiceras Gver hur stor procent elever som inte fatt betyg i ett eller
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flera @amnen och darmed inte nétt grundskolans mal. Att nastan 40% av
pojkar med utlandsk bakgrund inte har fatt slutbetyg i & 9 forklaras
sdllan med bristen pa den tid som krévs for sprékinlaring. Man ser
stigmatiseringen, forstar att den ar oréttvis, men mojliga forklaringar
nér inte ut. Detta vet skolledarna och det utgér en bakgrund till att kun-
skap om Svenska som andra sprék varderas hogt av skolledarna.

Alla blivande larare behtver kunskap om andraspréksinlarning och
tvasprakighet. For att klara undervisningen i olika &mnen kravs att en
elev med svenskasom andrasprék forstar den dekontextualiserade sven-
ska som anvands. Omfattande forskning visar att det kan ta mellan 5-7
ar att fullt ut tillagna sig ett sddant sprék (Hyltenstam, 1996; Cummins,
1996). Tidpunkten, dvs i vilken &der man péborjar andraspraks-
tillagnandet har betydelse. Det anses ocksa klarlagt att det finns en in-
terrelation mellan forsta- och andraspréksinlarning dar en god grund i
modersmalet underlattar och snabbar pa andraspréksinlarningen, vilket
betyder att modersméalsundervisningen i skolan maste fa stor betydelse

2.2 " Vi ar valdigt viktiga, det ar vi”

Upplevelsen av att forskolan och skolan har stor betydelse for ménga
"invandrade” familjer och barn betonas i intervjuerna. For foradldrarna
& det i manga fall en forsta, kontinuerlig anknytning till det nya
samhéllet, en anknytning som kan betyda positiva mdgjligheter, fram-
haller flera av de intervjuade. For manga barn utgor férskolan och sko-
lan en social gemenskap.

”Skolan & av stor vikt. Betyder ofta mycket och mer for
forddrar och barn som tillhdr invandrarfamiljer, flykt-

ingar.” (skolledare, férskola-grundskola)
En annan beskriver sin uppfattning och erfarenhet sa har :

"Skolan fér en annan roll fér manga invandrarbarn och
familjer. Skolan blir en socia trygghet och framtid. Ja,
skolan &r viktigare for dessa eleverna, aven om skolan gar
daligt, rent betygsmassigt, sa & skolan anda viktigare, det
ar dér de har sin socialatrygghet, den betyder kanske mer
hér.” (skolledare, grundskola)

Det & i detta perspektiv inte bara skolans annorlunda betydelse som
framhélles, utan dven lararnas. Bade skola och larare far en annan roll i
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relation till ménga av de familjer och barn som inte har méngérig
svensk anknytning.

"ja skolan betyder valdigt mycket, det & en chans for
deras barn att f& en bratillvaro har i Sverige” och "Vi &

valdigt viktiga, det ar vi.” (skolledare, forskola- grund-
skola)

Skolan &r av storre vikt i de skolor som vara intervjuade skolledare ut-
gér ifrén. Hur kan lararutbildning och lararuppdrag konstrueras sa det
svarar emot denna " nya’ skola? Vad galler befolkningssammanséttning
i den region som de hér studerade intervjupersonerna tillhor har 47 %
av forskolebarnen och 40% av ungdomarna annat modersmal an sven-
ska i hemmet och alltsd manga skilda erfarenheter och kunskaper an i
de mer homogena svenska uppvaxtmiljderna.

Skolan har varit ett mycket nationellt projekt. Konstruerad for sam-
manhdllande och medborgarfostran samt for skapande av nationell
identitet och ett kollektivt gemensamt kunnande och tdnkande, som kan
sdgas hatydliga klass-, etnicitets- och kdnsdimensioner. Detta projekt,
"skolan” denna grundbult i samhéllet utsdtts nu for mycket kraftiga
ifrgaséttande och gransprévningar. Mycket &r i stark utveckling och
mycket har hant inom skolan. Skolans och lararens uppdrag nykonstru-
eras hela tiden mot de samhélleliga forandringarna, ibland under stort
motstand och ibland i en alltfér langsam takt eller kanske i &ervands-
grander. Stodet for dessa nyskapare pa ett ytterligt utmanat falt &r ocksa
synnerligen sndlt.

Fa av skolledarna hanvisar explicit till dalig resurstilldelning, men
en av skolledarna pa en gymnasieskolai Malmo aterkommer i intervjun
till frgan om ekonomin och konstaterar i relation till vilka behov
eleverna pa IV-programmet har att de inte far vad de behéver: Vi har
generellt mycket dalig ekonomi, 70% av rikssnittet och kanske det tuf-
faste uppdraget sa vi kan absolut inte ge dem det som de skulle behova.
Det klarar vi inte.” (skolledare, gymnasieskola)

Har finnsinga invandrarelever, hér finns bara elever

De intervjuade skolledarna har alla fatt fragorna om hur stor andel
elever med utlandsk bakgrund som gar pa den aktuella skolan, hur detta
forhallande forandrats 6ver tid, vilka grupper det avser etc. Frégan har i
nagra fall vackt tveksamhet. Vi raknar dem inte” "det vill vi inte mar-
kerd’. Detta synsétt presenteras narmast som ett aktivt integrativt drag.
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Hér skiljsingen elev ut, ingen & ndgot annat &n elev. ”Véraelever, sko-
lanselever”.

Ett problem som kan ses i detta avseende &r, att s har dven under-
representerade och/eller nytillkomna grupper i andra hénseenden som
exempelvis kon och klass ocksd behandlas. Arbetarbarnen och flickorna
fick tillgang till skolan och hdgre utbildning pé laroverkspojkarnas
villkor osv. Ménga utvecklingsprojekt inom utbildningsomrédet har
under senare tid ocksd just sokt fokusera de hinder som "kulturen”,
"koderna” inom respektive uthildning kan innebéra. Detta exempelvis
inom manligt dominerade sektorer (teknik, naturvetenskap) eller kvinn-
ligt dominerade (vérd, undervisning, omsorg) dar man med liten fram-
gang sokt forandra konsfordel ningen. Uthildningens, skolans, egen kul-
tur maste erkannas, analyseras och medvetandegoras i sina vérden,
normer och kén- klass- och etnicitetsrelaterade karakteristika. Har kan
studeras hinder och foérutséttningar for olika elevgruppers méjlighet att
se uthildningen, skolgéngen som négot for dem, ndgot som de har till-
gang till och kan anvanda for sin framtid. | de aspekterna ligger manga
orsaker som kan knytastill den kulturella larandegrammatiken.

2.3 Arbetssatt och innehall kan verka
exkluderande

Arbetsformer, relationer, kommunikationer antar nya monster i skolan.
Arbetsséttet utvecklas - integration, samarbete, arbetslag, detta har bli-
vit en forutsdttning fér mojlig individualisering kommenterar en av
skolledarna. Men det som synes vara stadd i minst utveckling, i den bild
som dessa skolledare ger, ar skolans innehdll. Forandrat — ”ja kanske i
SO”. "kanske nar man tar upp om religionerna.”

Sakerligen finns andra bilder och verkligheter, dar amnesutveck-
lingen ar tydligare. Det & en utmanande uppgift att vara uppmarksam
pa och analysera hur férandrade elevgrupper forandrar eller inte forand-
rar, skolans @mnesinnehall och urval av kunskapsomraden. Vad &r vikt-
igt idag? Hur kan skolans uppdrag sett ur ett kritiskt nutidshistoriskt
perspektiv beskrivas?

Skolutveckling drivs, liksom férandringen av lararutbildningen, av
vissa specifika forestallningar om larande, om eleverna, om lararupp-
draget och om nddvandig kompetens och kunskap i dagens och fram-
tidens samhdlle. Flera av de intervjuade redovisar hur de aktuella
dominerande férestall ningarna om det goda ldrandet, om |arandets pro-
cess och det proklamerade arbetssittet stoter pa konflikt i forhallandet
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till stora elevgrupper. Den aktiva, sjdlvstandiga eleven som beharskar
sprékets méjligheter och sjalv kan soka sin kunskap &r en elevkonstruk-
tion som € motsvaras av alla elever. Tvartom faller ménga elever utan-
for denna bild och har |&ngt avstand till den. Eleven, den individudi-
serade eleven, som ensam och sjdlv soker sin kunskaps vag & en
ganska specidll individ.

En av de intervjuade ansvarar for de lararstuderandes praktik pasin
skola. Han kommenterar upprepade ganger skillnaden mellan de for-
vantningar pa undervisningssitt som de lararstuderande har med sig
fran den teoretiska undervisningen vid lararutbildningen, och de arbets-
sétt som & mojliga vid en skola dar manga av eleverna har savél sprak-
svérigheter som ménga ganger en mycket auktoritar disciplinering med
sigi ndrmandet till studier och texter.

" Den spraksvaga gruppen kan inte soka egen kunskap”.
"En stor grupp flickor &r valdigt auktoritetsbundna, bade
mot |&raren och dven gentemot boken. De kan svara pa en
fréga alldeles perfekt, det var bara inte p& den fragan.
Annars var det ordagrant &tergivet ur laroboken. Sager
man da négot att de skall tanka sjalv, s tittar de pa en
med stora 6gon och séger vadjande ’kan inte'.” (skolleda-
re, grundskol a)

Det som lyftsfram i den svenska skoldiskursen som " sjalvstandigt sok-
ande”, "att ténka sjalv” beskrivs inte vara i linje med den uppfostran
och socialisation som format en del av ungdomarna, och har namns
franfor allt flickorna, och i ett sdval klass- som konsrelaterat perspek-
tiv.

De lararstuderande utgér frén en forestalning om eleverna och lar-
andeprocessen som inte stimmer pa en del av de skolor som belyses i
dettamaterial. En av skolledarna kommenterar:

"De kan inte fatta att eleverna inte forstér vad de séger,
att det kanske inte ar sa | 4tt att gain och arbeta med PBL,
eftersom elevernainte forstér instruktionerna. De kan inte
hantera den friheten. De eleverna ar s& uppstramade pé ett
annat sitt hemifrén. Jag tycker man undervisar som

innan.” (skolledare, grundskola)

De lérarstuderande som till&gnat sig ett friare sbkande arbetssétt som
den sjélvklara vagen till ett riktigt |arande kan méta svérigheter i elev-
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grupper. En av skolledarna kommenterar det 6ppna, sbkande arbets sét-
tet med stor frihet som en anledning till att de nyalararnaeller de larar-
studerande kan uppleva som de siger " bristande respekt frén barnen”.

" Lararna upplever bristande respekt fran barnen. Det kan
bero patvasaker::

Dels att de sjalva har fér litet pondus. De skulle inte varit
larare helt enkelt. Dels kan det bero pd, vilket ar det
vanliga, att de inte kan strukturera arbetet tillrackligt. De
kan inte anpassa sitt arbetssétt efter de barnen de har. De
ger for friatyglar, for fort. De kan inte ta det hér att sjdv
hallaihop forst och sedan vidga, utan de & inne i det har
undersokande dppna arbetssittet. Sa forstker man andra
det genom att sedan slanga ut det arbetsséttet. Men sedan
kan man inte aterta positionen.” (skolledare, grundskola)

2.4 Beddmning av eleven enligt svensk standard

"Det & en sddan press, vi maste fa eleverna godkanda
och politikerna jagar oss, vad har ni gjort? Varfor & de
inte godkanda nar ni fatt s& mycket pengar extra?? Det
innebar mycket &tgardsskrivande for att ha ryggen fri och
lararnablir pressade.” (skolledare, grundskola)

Statistik presenteras som |0psedelsnyheter. " Malmds samsta skola” .
" Regionens sdmsta skola 40 % av invandrarpojkarna och 30 % av in-
vandrarflickorna i &rskurs 9 har underkant i nagot av karnamnena
svenska, engelska, matematik.” Lérarna stressas till egna forandringar
och det utvecklas skollokala férandringar av normen foér bedémnings-
grunderna.

En av de intervjuade som har skolledande funktioner, men ocksa &r
verksam som | &rare p& hdgstadiet, kommenterar:

" Vi har fét in fler elever och forddrar med sociala
problem i omrédet, - brukar val bli en foljd av att fler
invandrare flyttar in. Det blir en omflyttning, sd man fér
ett mer problemtyngt onréde. Det gor att man tvingas
sanka undervisningsnivan ocksd, man kanner press fran
samhdllet att eleven skall bli godkand, de & sa hart med
IG. Man f&r ju sanka sina akademiska nivaer, det har vi ju
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ala fat gora, men har giller det nu annu mer.”
(skolledare, grundskola)

Betyg pa vad?

Varstingskolor, déliga skolor, 16psedelsskolor. Epiteten arbetar sig in i
barnens och ungdomarnas identitet ochgavbild. Givetvis har manga av
dessa gjort en betydligt storre mansklig prestation med anpassnings-
processen till flykt, nya livsvillkor, skolor, sprék osv att deras |G lyser
som ett betyg pa en totalt of rstdende skolpolitik och organisation. Men
nu &r det inte dessa som bar beddmningen, utan den enskilde flickan
och pojken som kranks pa detta satt.

Att definiera ut sig sjalv — att utesluta sig sjalv

De intervjuade lyfter fram nagra sérskilda grupper av elever som de vill
ge storre uppméarksamhet. Det &r elever, som alla har en negativ sjalv-
bild i sin syn pa sig sjalv som elev, som vuxen. Det & de som tappat
relationen till skolan, de som l&raren l&tt gldmmer, och ibland &ven inte
saknar utan tvartom. Skolkarna. De & manga och de borjar en tidig kar-
ridr och de definierar ut sig frén det svenska skolsystemet. Oftast hand-
lar det om pojkarna.

»Svart & med de som skolkar eller har skolkat sig genom
den obligatoriska skolan. De har borjat skolka pa
mellanstadiet, och har varit nastan totalvagrare pa
hogstadiet, sd pa sa sitt har vi pa gymnasiet liten chans.
For av de ungdomar som gér i en vanlig grundskola ar
dar ingen som inte skulle kunna f& godkant i svenska
engelska matematik om de FANNS pa undervisningen.
Det &r frénvaron och en total brist pa ansvar som &r
orsaker.” (skolledare, gymnasieskola)

" Ja, de storsta problemen & egentligen inte de ungdomar
som kommer till skolan och & problematiska, utan de
som inte kommer till skolan, och att barnen som inte
kommer ibland hélls de hemma av forédrarna Det kan
vara av olika skél, bl a att flickorna hélls hemma for att

passasmasyskon.” (skolledare, gyrmasieskola)

Man kan som elev ocksa definiera ut sig genom passivitet, kanske inte
genom direkt skolk, utan ofta mer i kombination med av féréldern
accepterad franvaro. Har handlar det framfor allt om flickor. En av de
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intervjuade skolledarna lyfter fram en grupp flickor som de tycker inte
anvander skolan for egen del. Dessa definierar ut sig ganska tidigt och
avvisar de framtidsmojligheter som skolgéng kan erbjuda. Har har
foralderns inflytande stor betydelse. De socialt svaga flickor anvander
g skolan, marginaliseras och marginaliserar sig. Dessa flickor namns
som exempel pa de som successivt exkluderas fran skolan.

"De klarar inte av att &a med buss till den storre staden i
nérheten dar de olika gymnasieprogrammen finns. De far
forddramas véalsignelse, att istéllet vélja det Individuella
programmet, sa ar de naratill hands. De har tysta tjejerna
& da ofta barn till ensamstdende mammor som sjalva da
har dalig erfarenhet av skolan. Har kan det vara valdigt
svart att ha ett utvecklingssamtal darfor att mamman
signalerar att skolan & inte viktig, se pa mig, det gick
inte, det & inte l6nt. Man ger sédana signaler vidare till
sinabarn.” (skolledare, grundskola)

”De kan under de tidigare skolaren fungera val om de har
en och samma larare. De binder ofta upp sig pa nagon
larare. Pa |&g- mellanstadiet |amnar foradldern Gver
mycket till froken. Hon blir en slags mamma, men sedan
forsvinner den tryggheten nér de kommer hit till oss pa
hogstadiet. De forsvinner och de slussas mellan olika
larare. De kanske & hemma ofta, har ont i magen, ont i
huvudet. Vi har manga elever som har giltig frénvaro.
Det handlar oftast om flickor med svensk bakgrund.”
(skolledare, grundskola)

Bristande framtidstro

| gévbilden som inte inkluderar budskapet ” Skolan &r for mig - jag kan
ta for mig har” innefattas ocksa en brist pa tillit till sig sjalv, till sina
m6jligheter och sin framtid. Manga elevers bristande framtidstro &ar ett
tema som aterkommer i beréttelserna. Flera har upplevt att foraldrarna
har blivit svart krankta. De omges av tveksamma negativa budskap om
séval nutid som framtid, och de paverkas i sin ambition och sin lust for
framtid.

" Att ungdomarna férlorat en stor del av sin framtidstro,
det &r val det varsta som kan héanda en nation, dafar och
mor vill arbeta men & arbetslGsa, da skolan har sagt att
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om jag jobbar och skéter mig, - men si finns det inget,
vad skall det bli av mig?, ..... Man kan ju inte motivera
en elev att ga till skolan om han inte kan tro att det ger
nagon utdelning.” (skolledare, gymnasieskola)

Upplevelse av tillhorighet och gruppgemenskap minskar
marginaliseringen

Samhélls-, bostads- och skolsegregationen behandlas av alla de inter-
vjuade. Det ar katastrofalt for en mojlig samhéllsintegration att segre-
gera barnen sa som sker, dar i materialet representerade skolor har Gver
95% barn med utlandsk harkomst. M otesplatser uteblir, kontaktytorna
mellan grupperna blir mycket f&

Aven om detta kan ségas utgora en grundinstallning s& framkommer
an tydligare vikten av att kunna vara en bland flera, en bland manga
barn med annan etnisk bakgrund &n den svenska. Den starkaste mobb-
ningen kan ses i sammanhang dar individen &r i ett markant fatal, sd
exempelvis pa kraftigt segregerade utbildningsprogram och arbetsfalt.

Att vara ensam i en klass, att vara enstaka pa en skola gor situatio-
nen svérare for den eleven. Skolan, lararen, klassgrupperna och komp-
isarna behdver leva kontinuerligt med mangkulturalitet och mangetnic-
tet. Detta &r en forutséttning for att goda och hdllbara nya konstruk-
tioner av skola, larar- och kompisskap skall kunna formas som svarar
mot den féréndrade situationen.

"P&X skolan var en flicka ensam om att ha sl6ja och hon
ville borja har istéllet. Det har gétt jattebra. | fjol kom det
ocksd en pojke fran en mindre kommun i norra Skane, en
liten afrikansk kille, han var jéttenervos nér han skulle
borja héar. S& kom han och hédlsade pa och fick ga en
runda pa skolan och han tittade &h.. h,. H& var manga
svartasahan .. dh. Jag var ensam pa min skola. Sa gick vi
in p& fritidsgérden och det var fullt av folk ... och man
riktigt sdg hur lédttnaden kom i 6gonen. Jag & inte
avvikande hér. Ngj hér & ingen som ar avvikande, och
det méste vara jatteskont.” (skolledare, grundskola)

Ocksa | grarnas formaga att forstd och samarbeta med elever och famil-
jer som kommit till Sverige undan krig och forfoljelser utvecklas givet-
vis om de méter denna verklighet mer ofta.
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"Det var en tjgf som kom nu i 9-an ifrdn en mindre
kommun X. Hon hade inte betyg i ndgot &mne, och hon
var jattenervos for att borja héar och vagade knappt ga hit.
Hon gick ocksd runt och tittade och hon har smalt in.
L&rare pa en skola som denna har en annan beredskap att
mota detta med en bakgrund som innefattar krig och
konflikter och familjer med konflikter &n den har i den
skola dar hon kom ifran, dar hon var ett safall.” (skol-
ledare, grundskol a)

2.5 7 Skolan som en mojlighet” ar relaterad till kén,
klass och etnicitet

Intervjumaterialet redovisar flera exempel pa relationen mellan kon och
skolintegration. Liksom statistiskt material och tidigare undersokningar
kan visa &r flickorna de som dverlag &r integrerade tydligast i skolan
som projekt. De anvander skolan pd manga sitt. Manga agnar mycket
tid och ambition & skolan och presterar enligt skolans matningssystem
mycket val och i alla amnesomrdden béttre an pojkarna som grupp.
Pojkar dterfinnsi hogre grad i grupper som marginaliseras i skolan och
som hamnar utanfor den reguljara skolan. Det finns tydliga exempel pa
flickor &ven i denna grupp. Pojkarna & dock tverrepresenterade i ala
”utanfor’ grupper, som inom special pedagogikens arbetsfalt, pa skol-
daghem, bland skolkare, bland de med 1G betyg etc. Fragan kan ocksa
stéllas om en del av flickgruppen i altfor hog grad later sig integreras,
om de | &ter sig underordnas skolans véarld och regel system pa bekostnad
av sin egen utveckling och sitt egna val befinnande.

| skolorna méter vissa flickgrupper denna skol- och prestations-
orientering som for en del av dem &r i klar motséttning till de budskap
de méter i hemmet och bland de normer for kvinnligt beteende som
rader i den familj de tillhor. Flickor kan hindrasi sin skolframgéng och
i sina ambitioner till yrke och studier. Forstaelsen maste sokas i kom-
binationen klass, kén och etnicitet. Nagra pga att detta innebar en
motséttning mot familjens forestéliningar om lamplig framtid for dott-
rarna.

En av skolledarna pa en hogstadieskola beskriver tva déttrar i en
stor familj, som bada uppfattas uttrycka stark dnskan om att ga vidare
pa gymnasiet och att fa studera vidare. Den dldsta verkar se en mgj-
lighet. Skolledaren diskuterar hér vilken lararens och skolans roll blir i
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denna motséttning mellan normer for méjliga kvinnliga férvantningar
paden egnaframtiden.

"Vi har tva flickor av turkiskt ursprung. De ar 10 barn i
familjen och de bor oerhart trangt. De sitter i badrummet,
en pd toaletten och en pa badkarskanten och en
strykbrada emellan sig och laser |axor. Och nu kommer
de och gréter for de kan inte |4sa s mycket som de vill.
En gér i 9-an, en i 8-an och om de nu skall skaffa ett
skrivbord skall hon som gar i 9-an f& anvanda det, och
tjgjen i 8-an som vill vara duktig, hon & pa grénsen att
brytaihop nu. Hon kommer alltid vara ett & yngre, nésta
& gér den dldre i gymnasiet, plus att vi skall hjalpa till
hemmaosv.”

Déar maste lararna ga in, kunna lyssna och kunna stétta, kunna prata,
menar den intervjuade.

Vi har forsokt ordna sa att de skall kunnalasal&axor hér,
men da galler det att prata med fordldrarna sa att de

forstar att flickorna maste inte &a hem med detsamma
och ta hand om 6vriga ungar i familjen.” (skolledare,
grundskola)

Skolledarna ger exempel pé hur nagra av pojkarna kan till&tas bryta en
del av skolans regler och krav, darfér att denna svenska utbildnings-
milj6, med s& manga kvinnor och dven kvinnligt ledarskap inte betrak-
tas som sd betydelsefull i pojkarnas socialisation. Det finns andra fram-
tider for dem &n den som &r knuten till framgéng i svensk skola.

»Jaen storre frihet for pojkarna fran foraldrarnas sida kan
vi se. Ocksa sd att det varit litet till&tande, att pojkarnafar
vara litet brakiga, for man ser anda att p& nagot séitt skall
deini féllan, det finns en utstakad vég for dem, och da
spelar det inte s& stor roll om de & brakiga hér i skolan.
Vi kan tycka att de inte ingriper tillréckligt. Det & som
det inte spelar sd stor roll vad som hander hér under négra
&, det & andd slakten och annat som véantar dem.”
(skolledare, grundskola)

L &raren hade kunnat behdva familjens gransséttande stdd. Pojkarna som
getts signaler om accepterat beteende i riktning mot manlig dominans
aven oOver lararen blir en tuff utmaning for lararen. Har dterfinns
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exempel béde frén forskolan och skolans verklighet. En av skolledarna
ger exempel frén forskolans vardag och hur de kvinnliga pedagogerna
har svérigheter att klara en del av — de trots allt ganska sma — férskole-
pojkarna.

"Vissa grupper ar svara att hantera. Vissa killar som &r
jobbiga hér, de har en annan tradition hemma, om vem
som bestammer, och vem som & dverhuvud. Jag som ar
man, har litet svart att uppfatta detta, beteendena andrar
sig nar jag finns med i gruppen, men jag far det sa
beskrivet for mig. Har maste tjgjerna (dvs pedagogerna)
erdvra varje sekund av dagen for att kunna bemastra det,
och det blir stokiga killar av det.” (skolledare, forskola-

grundskola)

Maskulinitets- och femininitetsforestallningarna beskriver innehdl och
sétter granser i genuskonstruktionerna. For flickornas del beskrivs kom-
binationen flickor- ambitidsa- presterande- bristande sjalvfortroende av
fleraav deintervjuade. Det bristande sjalvfortroendet ses som en anled-
ning till varfor flickorna e far den utdelning av sina skolprestationer
som de skulle ha. For att lyckas ar det en viktig forutsdttning. Man
méste ha gott sjalvfortroende.

"De slanger bort en massa tid pa att kanna efter hur
misslyckade de kanner sig, och pa att tanka - jag klarar
inte detta, detta duger inte jag kan inte. For det &r inte
sant, men har man inte gavfortroende s ar det en sjav-
uppfyllande profetia. Man dliter ner sig psykiskt.” (skol-

ledare, gymnasieskola)

Att vara " duktig” och att vara framgangsrik i skolan & mera ” mgjligt”
for den yngre flickan. | 1&g- och mellanstadiet & Oppet pressnterad
skolambition och skolgladje mdjlig bestdndsdel i femininitet. For den
aldre flickan & det daremot tveksamt. Tydligt visar siffror att gruppen
som helhet presterar val i skolan, men fér de dldre flickorna baddas
skolframgéng in i diverse strategier. Problemet framstar ganska gene-
rellt men har givetvis klass- och etnicitetsrel ationer.

"Medelklassflickor, ofta “valuppfostrade” flickor som
fungerat brai 1&g- mellanstadiet, de blir retade for de vill
varaduktiga.” (skolledare, grundskola)
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Om man skall bli accepterad som framgangsrik, som duktig i skolan s&
krévs dock kombinationen med andra faktorer. For killarna att man
ocksa ar kaxig och duktig i idrott, for flickorna & det lattare att undga
kritik om man forutom duktigheten visar kaxighet och att man &r en
snygg tjgj. Dessa kombinationer ger makt i ungdomsgruppen.

"Det kan ocksa finnas beundran for de elever som &r
mycket duktiga, de klarar sig. Det kan vara OK for killar

att varaduktiga i idrott, men fér tjgjerna kan det vara litet
varre. Om man & duktig, och kaxig, och duktig i idrott da
har man inga problem.” (skolledare, grundskola)

For flickornas del handlar det ocks& om att ingd i en miljo som inte &
paderasvillkor.

"PaNV s &r det 80% pojkar ungefar. Det ar klart det blir
lite pojkskola, det kanske &r lite tuffare tag, hérdare
stamning nar det & pojkar. NV-flickorna kan kanske
hamna lite mycket pd pojkarnas villkor. Vi forsoker
balansera det lite grand med speciella labgrupper for
flickor.” (skolledare, gymnasieskola)

Den kvinnliga pedagogen — en alter nativ forebild for flickorna
Kvinnlighet och manlighet kan vara mycket olika utformad och gréns-
satt i de miljéer som barnen passerar under dagen. Foérestallningar om
exempelvis flicka - arbete — livsform - utbildning &r i det mangkulturel-
la samhéllet mycket varierad. Kontakten med skolans kvinnliga larare
och ledare kan innebéra en utokning av forebilder i férhdllande till
synen pa kvinnlig aktivitet och flickors utbildnings- och yrkesplaner,
som en del flickor kan uppleva i sin familj, relaterat till klassméssiga
eller etniska faktorer.

"Det finns ju en handfull féréldrar som tycker att det &r
tillrackligt att deras flickor lar sig sy i sléjden och litet
hemkunskap. De skall ju inte géra ndgot annat &n vara
hemma. Men vi har ju jattemanga duktiga flickor, och
duktiga flickor dér fordldrarna kanske inte hade stérre
forvantningar an att de skulle hjalpa till hemma. Dessa
flickor far ju manga forebilder hér, kvinnliga forebilder.
De kdmpar pa och de ar duktiga och de vill nagot annat
kanske och gavidare.” (skolledare, férskola-grundskola)
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Vikten av pedagoger med invandrarbakgrund i skolan

Den svenska forskolan och skolan har liten andel med invandrar-
bakgrund bland personalen. Forskolan har en ngot stérre grupp, men
under de ménga skoléren moter eleverna fa vuxna med utlandsk héar-
komst. | intervjuerna frégades om dessa forhallanden och de intervjuade
framholl vikten av att fler med invandrarbakgrund rekryteras, men de
hade sjdlva fa exempel att namna. En av skolledarna lyfte fram olika
projekt pa skolan, som mgjliggjort att knyta invandrade pedagoger till
verksamheten.

"Ja vi forsoker ta hit, man erbjuds ju ALU praktikanter
nu for tiden, och vi har manga med invandrarbakgrund
som resurser i No och matte, det a mycket bra...
Socialforvaltningen har ocksd ett ungdomsprojekt har,
som heter Motstandskraft med tva killar som bada har
invandrarbakgrund. De & hér som fritidsledare, och &r
bra forebilder for ungdomarna, det ar jétteviktigt.” (skol-
ledare, grundskolan)

Att eleverna far mota larare med invandrarbakgrund &r viktigt for alla
elever och inte minst for de elever som har utlandsk bakgrund.

"De blir viktiga for eleverna i forsta hand och om vi
tanker pa invandrarelever sa kan de se kanske for forsta
gangen att det finns ett samband mellan skolarbetet och
det verkligalivet eftersom den personen som kommer har
ndgon form av auktoritet, & en person som man ska
lyssna pa, som betyder nagot. Den personen har blivit
larare tack vare sin kompetens. Det & en person som har
studerat och som det har gétt bra for. Sa det finns ett sam-
band, arbetar du hart och studerar sa kan du bli nagot. ...
de ser att méanniskor som inte & svenskar &ven kan bli
respekterade. De har valdigt mycket erfarenhet av in-
vandrare som finns helt i periferin i samhéllet som inte &r
vérderade och respekterade.” (skolledare, grundskolan)

Varje ung manniska har manga tillhorigheter och identiteter - att
vara elev vid X skolan ar en av dessa

| skolan kan barnen och ungdomarna erbjudas och skapa méjliga identi-
teter och en chans till utprovande av nya. Har kan véardefulla konstruk-
tioner goras, dar de unga ger varandra innehdll och alternativ i sin
utveckling och déar vuxenférebilder kan aktivt bidratill den unges form:

33



ande av sig sjalv. Kamratgrupperna och gemenskaperna i skolan kan
vara en mycket vardefull miljo i detta avseende. En av skolledarna be-
rattar om tonarspojkens beskrivning av sinatre identiteter.

"DA& sager pojken vi har tre identiteter. | skolan har jag
en, och det kandes som det var den han gillade mest, dar

han var som friast, och ingen forvantade sig nagot
speciellt, han var en duktig skolpdg. Sen nar han kom ut
pa stan, davar han invandrare och det var inte trevligt. Sa
akte han hem till Rosengéard och in genom dorren, da var
han fran Afghanistan. ... Bara hans beréttelse av det hela,
han &t inte likadant. N&r han bdrjade prata om den i
skolan sd var han den jag kande honom som, en mycket
duktig pojke, och sedan invandraren dé&r var en viss
avsmak i det hela. Sedan nér han kom hem till Rosen-
gard, daredan i hans tal sa pl6tsligt, da var han karl och
hade ansvar for sin mamma och sin syster.” (skolledare,
gymnasieskola)

Avslutningsvis skall presenteras en sammanfattning. Skolledarnas upp-
fattningar och beskrivningar kan uttolkat ses behandlande ett antal fak-
torer som ar forutsattningar for larande och en skolintegrering och dess
motsats, faktorer som kan utgéra hinder for larandet.

Ruta 2. Analys av skolledarnas beskrivning av forutsttningarna for
|arande och skolintegration

Positiva forutsattningar for integrering

Ett fungerande | &s och skrivsprak

L drande och skolframgang
accepterat och forvantat av eleven, familjen, lararen

Mojlighet utvecklarelationer i skolan, Tillhorighet till skolan
Gruppgemenskap med andra el ever
Kontinuitet

L &rare och skolledning har kunskap och vana att méta elever med
andra etniska och kulturella bakgrunder och kanske svéra livser-
farenheter med sig in i skolan




Ruta 3. Analys av skolledarnas beskrivning av hinder for larande och
skolintegration

Hinder

Betygsséttning Betygsséttningsprocesserna Beddmningskriterier

L ararens och skolledningens bristande forstael se -
Inlevel sefbrmagans grans

Skolansinnehdll - Arbetssitt - Undervisningsprocess
- enligt svensk norm och enligt géllande pedagogiska och metodiska
diskurser som g ar tillampbarai dessa skolsasmmanhang

Skolk
Andraidentiteter viktigare




3 Lararuppdraget nykonstrueras i den
mangkulturella och mangetniska
skolan

3.1 En utvidgad, tuffare roll med svar
gransdragning

Forestallningen om lararens arbete och arbetets innehdll prévas och
ifragasatts gang pd gang i den mangetniska forskolan och skolan. Be-
skrivningar av starka kanslor av otillracklighet och dven motstand fran
larama infor det nya uppdraget dterkommer i intervjumaterialet.

” Lararjobbet visar en forandring till mer elevvard, till ett
mer socialt uppdrag — nagot som kan skapa problem i
larargrupperna.” (skolledare, grundskola)

"Man blir har mer socialarbetare &n larare ibland, och det
ar ganska negativt. Nu handlar det litet om att stotta
lararna i deras lararroll. Som ldrare kdnner man att man
inte racker till och att man inte forsté&r vad som hander i
gruppen eller med individen. Varfér hander de har
sakerna? Det hander hela tiden saker. Eller varfor kan jag
inte léra det hdr barnet det? Varfor har det inte lart sig
detta? Och varfor kommer inte eleven nér hon eller han
skall vara har? Vad hande barnet?’ (skolledare, forskola-

skola)
Samma skolledare kommenterar sitt eget uppdrag som rektor:

"Det &r ett ganska tufft arbete och det har blivit tuffare.
Det & mycket mer elevvérdsdrenden, det & mycket
elevvard, mycket tid till planering resursfordelning etc.
Viktigt blir d& att arbeta direkt med familjen sa de inte
blir motvalls. De maste forsta vad vi arbetar med. Annars
kan det bli helt bortkastat med de insatser vi gor, om vi
inte gor dem tillsammans.” (skolledare, forskola-skola)
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En av skolledarna som tidigare arbetat som skolledare i en mindre stad
menar att det &r stor skillnad i lararrollen.

"Dé&r var lararrollen mycket mer sjdlvklar och enkel. Det
handlar om att man kan gd in, ha sina lektioner och inte
mycket mer. Har handlar det om att samla klassen och fa
med sig eleverna och vara beredd att jobba med sociala
fragor pa ett annat sétt och kanske ocksa vara tuffare,
stélla mer krav och vara beredd att ta vissa konflikter. Det
behdvs hér men inte dér.” (skolledare, gymnasieskola)

3.2 Lararna som varnande om granserna

Lararuppdragets forandring innebéar en stéandig prévning och omprév-
ning av granserna for lararuppdragets innehdl. Harvid finns ocksa en
rédsla att sldppa det man ser som kédrnan i att varalérare och att det blir
ett allmant social arbetarjobb.

En av skolledarna tar upp den debatt om skolans inriktning som
Jonas Frykman skapat med boken ”Ljusnande framtid” (1998). Fryk-
man framhaller att den sk nyskapande pedagogiken med "individen i
centrum” &r ett misslyckande. Frykmans texter och forelasningar tolkas
som en kritik mot skolans mer sociala inriktning och ékade omsorgs-
ansvar. Den tidigare skolan, som var mer kunskapsinriktad och av-
gransad, och som inte inkluderade dagens hansynstagande till barnets
hem och sociala forhallandet framstér i denna skildring som varande en
béttre och framgangsrikare variant. En skola som béttre stodde social
mobilitet, enligt Frykman. En av skolledarna kommenterar intresset
frén lararna for Frykmans forel asningar sélunda:

”Ja det har varit stort intresse for Frykman hér. Man ville
s& hemskt gérna ga pa denna forel asning. De ville forsoka
hitta stod for att det sociala skall bort fran skolan.”
(skolledare, forskol a-grundskol a)

De géllande grundférestéllningarna om den svenska skolans elev, larare
och uppdrag utmanas av den féréndrade elevsammanséttningen och de
forandrade samhéllsvillkoren. Detta kan leda till en positiv utveckling,
men det kan ocksa leda till motstand, troghet, tillbakagang och for-
nekande av verkliga forhallanden. Varje forandring kréver sin nykon-
struktion av ténkande och handlande. De intervjuade ger flera exempel
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pa troghet och motstdnd mot férandringar som lararna uppfattar hotar
grundvéarderingar och férhéllanden i den svenska skolan och dess upp-
gifter. Ett exempel som namns & instéllningen till att anstdlla lérare
med utlandsk bakgrund.

"Vi har haft ute specialpedagogtjanster som skall vara
stod i 18s- och skrivutvecklingen. Vi har fatt manga av de
hér hemsprékslararna, som gétt special pdbyggnadskurs
som sokande. Men jag har fatt en kansla att véra
fordomar har tagit 6ver. Vi har inte tagit in dem, och jag
har stéllt frdgan varfor? Ja, men det & ju sa viktigt med
svenskan. Det kan ju ocksa vara viktigt att fa ett identi-
fikationsobjekt och finna andra végar for det, men det har
inte funnits ndgon forstaelse for det i lararkollegiet. Jag
har inte ansvar for anstéllningen sjalv utan vi &r alltid en
grupp. Jag har inte fatt dem med mig. Jag har lagt mig
ocksd och det undrar jag varfor jag gor.” (skolledare,
forskola-grundskola)

Mgjligheten att fa larare som kan utgora en breddning av lararkom-
petens och perspektiv, som i sig sjdlva Okar identifikationsmdjligheter-
na for barnen osv vager mindre pa vagen &n den nodvandiga gramma-
tiskt riktiga och ickeaccéntfyllda svenskan.

» Ja det finns ett motstand bland lararna, som inte finns pa
samma satt i forskolan, mot att ta in kulturkompetens
bland personalen. Aven om man pratar grammatiskt riktig
svenska kan man ha en dialekt och det tycker man dainte
racker. S& kan man inte l&ra barn svenska, det finns ett
motstand mot att ta in dessa larare. Intressant & den
annorlunda instéllningen i forskolan, dar grunderna i
spréket 14ggs.” (skolledare, forskola-grundskola)

De modersmalsl&rare som finns pa skolan maste ocksa uppvérderas och
behandlas pa ett integrerat sitt i skolarbetet. Har har l&rarutbildningen
ett ansvar att forbereda de blivande lararna. Dessa maste ocksa i ckad
utstrackning bli medvetna om sin egen forestalIningsvérld och ténkande
och handlande ur ett kéns- klass och etnicitetsperspektiv. En grund-
forutsittning for att kunna arbeta pd ett positivt st i den mang-
kulturella, mangetniska forskolan och skolan &r att lararen har insikt om
sitt eget lérarskap relaterat till den egna kulturtillhérigheten med dess
manga olika dimensioner. Att kunna relativisera och se den egna
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vardekulturen i sitt kulturella sammanhang &r ett viktigt inslag i de
lararstuderandes utbildning. Vad & det som &r viktigt, grundlaggande?
Vad ar forhandlingsbart eller inte férhandlingsbart? Vad vécker starka
kanslor som kanske hotar ens egen integritet eller som vacker motstand
eller avstandstagande? En av skolledarna formulerar ett exe mpel:

"Svenska lérare tror att det & lag pa att man maste
duscha. Det &r ett stort missforstand, och dér har vi

standiga brék mellan skolledning och lararna, for lararna
tycker att det & forfarligt att barnen inte vill duscha. Det
enda man kan gora &r att saga till lararna att det finns
ingen lag men ni maste se detta i sitt sammanhang, tank
om de hdller barnen hemma, det & klart att vi skall
forsoka, men man utgér fran sin svenskhet har och vill
inte andrapadet.” (skolledare, grundskola)

Bristande inlevelsefor méga och social kunskap

Flera exempel dar lararnas och skolledarnas inlevel seférmaga inte rackt
till namns i materialet. Trots manga ganger goda intentioner hos de
flestalédrare och skolledare racker inte inlevel seférmagan.

"Vi bestdmde att man i klasserna skulle rgsta fram den
basta kompisen. Kompisarna skulle utse denna, och
denna skulle premieras for detta pa avsiutningsdagen, fa
ett diplom. Det blev en tjegj, en muslimsk tjej, som har
schalett. Sedan nér jag stod dér i kyrkan, dar vi har
avslutningen, s konstaterade jag att hon fanns inte déar.
Hon tillhérde dem som inte kunde ga pa skolans egen
avslutning och da blev jag ju bestort. Varfor har vi en
skolavslutning déar alla véra barn inte kan vara med? Och
varfor hade vi inte reflekterat éver detta?’ (skolledare,
forskola-grundskola)

Frén gymnasieskolan namns ett annat exempel, som ror en flicka som
gick andra arskursen. Rektorn beréttar:

”Pa klasskonferensen togs upp att flickan standigt kom
for sent nar de borjade tidigt pa morgonen, och &ven nar
de haft prov. Detta hade varit bekymmer nu i flera mana-
der. Lararna hade patalat det for flickan men hon hade
svarat undvikande.Det besléts att rektor skulle tala med
flickan. Vi samtalade och det visade sig att flickan var
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fran X i forna Jugoslavien. Flickan hade blivit jagad, men
inte valdtagen. Men hon vagade inte g ut pA morgonen, i
morker. Det var i februari, mars. Jag vet att vi sa att det &ar
snart over, for var det ljust s& var det inget problem, sa
ordnade vi med att ndgon hamtade henne. Men vi sag det
med véra svenska Ggon, klart man inte f&r komma for
sent, och dér sitter hon och har denna bakgrunden som vi

inte kan drommaom.” (skolledare, gymnasieskola)

3.3 Forandrade, tatare relationer mellan larare och
elev

Men det forandrade uppdraget har ocksd givit tydligt positiv yrkes-
utveckling for manga av lararna. Det & visst det tuffare, men arbetet
innehdller mer relation och mer varme béde mellan larare och elev, men
ocksad mellan lérare - |arare och larare - forél der.

"har & mycket mer 6ppenhet mellan larare och elever.”
(Intervjupersonen jamfor med en annan skola med mer
medelklass och homogent svenskt elevunderlag.) "Det
kan ju ocksd vara s3, att det &r tuffare. Men det & ocksa
mer varme! Eleverna bryr sig om lararna som manniskor,
och kanner ocksa stor trygghet har med ménga Hrare.”
(skolledare, grundskola)

Som |&rare kan larararbetet i mangetniska skolor innebéra att man far en
forandrad relation till barnen och &ven till hela deras familj. Lararen
kan sjalv kanna bade sin otillracklighet, men ocksa den stora betydelse
de har fatt for fleraav de barn de mater. Léararen kan utgora en av de fa
svenska kontakter nagra av barnen och familjerna har. De & en lank
mellan olika vérldar och kan vara en vagledare i flera stora frégor i
elevens och familjens vidare samhéllsanknytning till det svenska sam-
héllet. Eleverna och deras familjer ger |ararna en annan och storre roll i
sinaliv & som vanligtvis aterfinnsi lararuppdraget.

” Detta ger ndgot helt annat. Har f& man en roll i barnens
liv, som inte & jamférbar. Det svenska samhélet re-
presenteras ju for dem, for varabarn, av denna skolan. De
kommer garna hit efterdt och beréattar att de gift sig eller
fatt jobb dler att de lyckas bra pa gymnasiet. De kan
komma hit och visa sina betyg de fatt pa gymnasiet. Det
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skulle aldrig svenska elever géra pd samma sitt.”
(skolledare, grundskola)

"Vé&ra elever frégar efter vad vi tycker i en massa frégor.
De kan komma och séga nu har jag tankt si och s vad
tycker du? Om jobb, till exempel. Ja, man & viktig i
deras liv och man har samtidigt ett stort ansvar. Jag tror
att skall man vara pa en sadan hér skola, skall man vara
beredd péa att bjuda pa sitt eget liv ocksa for de kanner
ingen annan svensk och de ar nyfikna pa vad jag gor
hemma hos mig och vad mina barn gér och min man.
Man maste kunna involvera det i sin roll som larare.”
(skolledare, grundskola)

”Jag blir en annan, jag blir s mycket mer dn en person
som skall sta for kunskapsformedling, jag blir en socialt
viktig person, och det ger ju mig en storre kick i arbetet
for man f& mycket mer tillbaka” (skolledare,
grundskola)

3.4 Lararens sjalvbild - som larare far man respekt

Nar det galler eleverna vid de mangkulturella, mangetniska skolorna
framkommer att beskrivningarna av skolorna i press och media etc ger
eleverna en negativ gdlvbild. Nér det géller lararna &r skildringen den
motsatta. Som l&rare f&r man en positiv sjalvbild och snarast hégre
status som verksam vid de skolorna. Som larare far man status av att ar-
betai dessa skolor exemplifierar ndgra skolledare och hanvisar till egna
|&rarerfarenheter:

”jobbar man p& Rosengérdsskolan (95 % invandrarbarn)
far man alltid en valdig respekt. Om man till exempel
kommer pa en fest och dar sitter 10 sddana dar larar-
hatare, de som alltid drar upp att |&rarna har for 1anga se-
mestrar och de gor ingenting, - s sager man d3, jobbar
man pa Rosengérdsskolan da ar det helt annat 14ge - da &r
man ursaktad for sitt [anga sommarlov osv.” (skolledare,
grundskola)

41



3.5 Lararen och forestallningarna om kvinnligt kon

Variationen okar och granserna flyttas — det ar ett genomgaende tema i
alla de omréden som berorts i denna studie. Arbetssitt, |araruppdraget,
prestationer och bedémning, framgéng och misslyckande, foraldraen-
gagemang — i allt galler att variationen okar i den mangkulturella,
mangetniska forskolan och skolan. Detta &r ocksa det utméarkande for
forvantningarna pa den kvinnliga och manliga lararen och eleven. Kon-
flikterna mellan olika genusférestallningar blir fler. Har utmanas lara-
rens och ledningens forestéllningar och acceptabla férvantningar och
till&tna genuskonstruktioner. Férvantat beteende upptrader inte.

Under de senaste decennierna har den svenska skolan feminiserats.
Tidigare rédde en omfattande dominans av kvinnor vid de |agre 8ldrar-
nas stadier, sdsom vid forskole- och lagstadiet. Nu &r kvinnor i majoritet
vid skolans alla stadier. Den mest markanta foérandringen, den mest
markanta feminiseringen har dock skett vad géller skolans ledning.

Riksgenomsnittet for kvinnliga skolledare & 1999 59%. For Mal-
mos del var & 1999 andelen kvinnliga skolledare 54 %. P& gynmasie-
sidan har hdr andelen kvinnor och mén varit relativt likartad under 90-
talet frén ett tidigare utgangsldge med manlig dominans. Under senaste
dret ses en forandring sd att nya tjanster och omstrukturering har
inneburit att mannen nu ar 2000 &ter dominerar i antal.

Tabell 2. Andelen kvinnor bland skolledare i Sverige 1970, 1982, 1995,
1999

Kategori 1970 1982 1995 1999
Rektor 6 10 46
Studierektor 11 26 45
Skolledare 59

Kélla: Pedagogisk uppslagsbok, Léararférbundet, 1996, Skolverket

"Rektor” ar en gammal term, djupt férknippad med manligt ledarskap.
Rektors/skolledarskapets forandring och historia har under de senaste
aren blivit granskat i flera avhandlingar (Olofsson, 1998; Ullman 1997;
Wingérd, 1998). Olofsson behandlar speciellt det kvinnliga skolledar-
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skapet. Han ger ndgra exempel pa hur kvinnor i denna befattning kan
vicka forvaning, tveksamhet och orsaka avbrott i kommunikationen.
Olofsson beskriver under kategorin: ”Svérigheter att accepteras som
kvinnlig chef” négra exempel frén sina skolledares svar i undersok-
ningen. "Foraldrar vagar g& pa mig och kritisera detaljer. Kraver mer, i
synnerhet modrarna’; och ”"Jag tar emot bestk eller telefon och man
fragar efter "rektor’. (Den kvinnliga rektorn svarar.) D& frégar pappan:
"Finns det ingen riktig rektor?’ (Olofsson, 1998, s 134)

| vér studie ges aven en del exempel pa reaktioner infér den kvinn-
liga skolledaren.

Den kvinnliga bitradande rektorn utmanas exempelvis i sina fore-
stéllningar om sig sjav och sin position i métet med pappan som inte
vill ha kontakt med henne utan soker den manlige éverordnade rektorn.

" Jadér har jag upplevt for forsta gangen att jag inte blivit
tagen pa allvar eftersom jag & kvinna och att man inte
hélsar pd mig utan vander sig till rektor. Ja jag blir ju
nastan arg, men jag far forsoka halla mig. Jag ser att
problemet 6kar nér det blir fler och fler kvinnor hér. Det
har framfor allt handlat om métet med muslimska pappor
utan n&gon skolutbildning.” (skolledare, grundskola)

Hennes erfarenhet berdrs aven av en av skolledarna vid gymnasiesko-
lan:

"Ibland i elevvardsarbetet, nar foraldrarna kommer med,
jai synnerhet géller det arabiska pappor, s nar jag pre-
senterar mig som rektor sa ler de litet, men jag vet ingen
gang som det slutat illa.” (skolledare, gymnasieskola)

3.6 Lararna skapar stabila och stédjande
gruppkulturer

Lararnas arbetsvillkor och arbetsinnehdl prévas mot de omgivande,
manga ganger mycket kravande, villkoren. Detta skapar forutsattningar
for en annan arbetsmiljo och bidrar ocksatill ett urval av de larare som
soker dessa omraden. Léararna skildras ocksa av ndgra av de intervjuade
skolledarna som dppnare, mer férandringsbendgna an som man uppfat-
tar genomsnittet bland |arare. Larargruppen beskrivs ocksd som ovan-
ligt stabil vid dessa skolor, som i media uppehaller bilden av "pro-
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blemskolor”. Denna stabilitet kommenteras dock € enbart vara av godo
for skolans och undervisningens utveckling.

"Det ar oerhort fa som flyttar, Lararna har lang anstall-
ningstid och det utvecklas en speciell gruppatmosfér.
Men jag &r inte saker pa att man &r kvar har for att man
alskar invandrarbarn, det tror jag tyvérr inte, Men jag tror
man trivs bra med personalen och séttet att arbeta i
arbetslag. Jag hade dock gérna sett att det var somliga
som hade flyttat pa sig. De & har mer for att de trivs med
sinakollegor.” (skolledare, forskola-grundskola)

" Ja, lararna stannar lange vid dessa skolor ... nér folk har
jobbat i 30 & pa samma stélle sd &r det inte bara av godo,
darfor att det ser inte ut som det gjorde for trettio &r sedan
och nytt blod &r inte fel, s& lagom doser byte.” (skol-

ledare, forskola-grundskola)

En annan av skolledarna, som arbetar i samma omréde, kommenterar
gruppklimatet och arbetsmiljon vid skolan.

"Ja det blir mycket narmare tatare relation. Man inte bara
umgas pa arbetet, utan man traffas dven privat, och man

staller upp for varandra, for att alla & anda utsatta for det
& jobbigt. Hade man inte kant den st6ttan, s hade man
inte stannat.” (skolledare, grundskola)

3.7 Lararuppdraget som skapande av valfard

Analysen av det empiriska materialet visar att |ararens uppdrag i den
mangkulturella, mangetniska forskolan och skolan skulle kunna be-
skrivas som skapande av valfard. Det innebar i s&fall konsekvenser for
innehdllet i lararutbildningen och for forstdelsen for de verksamheter
som lararen &r engagerad i. Det beskrivs ofta som att alla dessa extra
sysslor som kan ses som engagemang i barnen och deras familjer, tar tid
fran det som &r det Egentliga lararuppdraget. Lararuppgiften har av
omgivande omstandigheter formats med nytt innehall i manga skolor.
Detta innehall ar ur samhéllelig synpunkt mycket vardefullt och borde
forberedas i lararutbildningarna. Skolans och lararens integrativa funk-



tion i det rorliga, méngkulturella samhéllet behover uppmarksammas
betydligt mer och analyserasi sinadelar.

3.8 Lararna som barare av "det svenska”

Vad blir lararuppdraget? Lararnai de mangetniska skolorna ser sig som
bérare av ” det svenska’ med betoning pé en likhetsnorm. | flera studier
av mangetniska skolor och forskolor konstateras att kulturella olikheter
inte uppmérksammasi skolarbetet. Lérarna strévar efter att formaklass-
rumskulturer med en gemensam referensram och & angeldgna om att
overfora vad de uppfattar som den svenska kulturen som en nyckel till
tilltréde till samhéllet (Ehn, 1986; Norborg, 1999; Ronstrém,1995). Den
egna etnicitetsbakgrunden har sannolikt betydelse fér hur man forhaller
sig till detta.

Det &r lararens uppgift att vara bérare av " det svenska’, men fragan
ar vad "detta svenska” @r. Vilka & de normer och den kunskap som ska
formedlas och vem ska definiera dem? Lararna behéver bli medvetna
om sina egna stallningstaganden och vilka de fér dem oundgéngliga
normerna ar. Samtidigt kréavs ocksd en medvetenhet om dolda och
grundléggande strukturella faktorer som &ar gransséttande.

Det kan finnas en motsattning mellan erkénnande av olika kulturer i
bemarkelse att de ska fa ett tydligt utrymme i skolan och fostran till en
samhallsidentitet. Om skolan, som skolledarna uttrycker det, huvudsak-
ligen &r en plats for skapande av en samhéllsidentitet, innebar det dar-
med att den enbart assimilerande? Eller kan den samtidigt vara en plats
som bekanner sig till en politik for lika erkénnande (Taylor, 1994) och
darmed ger mgjlighet till olika grupper, att av skolan kréava ett synligt
erkannande? Tesfahuney (1999) menar att det i grunden férekonmer en
monokulturel | utbildning:

"Trots universalism och humanism utvecklades véster-
landska utbildningssystem som monokulturella institu-
tioner, fargade av det moderna och med ett eurocentriskt
perspektiv och en expansionistisk syn pa kunskap och
véarlden. Vasterlandsk utbildning utvecklades dérfor inte
som en universell och humanistisk institution i egentlig
mening, utan snarare exklusiv och partikuldr. De univer-
sella och humanistiska idealen och i forlangningen vas-
terlandsk utbildning som bérare av dessa ideal, har
fungerat som maktinstrument for att padyvla vaster and-
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ska vérldsbilder, normer och ideal pa De Andra” (a.a., s
70).

Sprakets betydelse
| det integrationsskapande f&r det gemensamma spraket ett centralt
utrymme och blir vid sidan om kulturen den viktigaste identitetsmar-
koren av svenskheten (Osman, 1999). Att kunna svenska har ocksd en
avgorande betydelse for skolframgang. Alltfor stora krav pa detta
spréks korrekthet kan dock bli en markor for utestangning. (set ex Sj6-
gren mfl, 1996; Taylor, 1994).

Foljande & en sammanfattning med kommentar av |araruppdragets
konstruktion och kannetecken s& som det skildras av de intervjuade
skolledarna:



Ruta 4. Sammanfattning och analys av skolledarnas beskrivning och
kommentar om lararen i mangkulturella/méangetniska skolor

LARARENS ARBETE, LARARFUNKTIONEN | MANGKULTURELLA,
MANGETNISKA FORSKOLOR OCH SKOLOR

Vidgat uppdrag
Integrationsuppdrag
Socialpolitiskt uppdrag
Producent av véfard
Gatekeeper mot forandringar

Gatekeeper for det svenska

For varaktighet och
kontinuitet i foranderlig
utmanad livssituation

Forédrakontakten nddvandig

Léraren mer betydelsefull

Hogre status

Gruppgemenskap

Alternativ vuxen forebild

Delvis motségel sefulla bilder
En kontextud | |&rare

Kréver nya kompetenser kunskaper och
legitimitet

V écker tveksamhet och motstand hos
lararna

Kraver erkannande frén samhéllet

Pendlar mellan att avgransa lararens
uppgift till att férmedla kunskaper och
till att inkludera ett stort socialt ansvar

Svensk norm och vérdegrund omedve-
tet styrande

Socialpsykologisk roll, daligt forberedd
i lérarutbildning

Kraver utveckling av former och inne-
hall

Viktig for barn och familjer, ger mycket
tillbaka i lérarrollen

Far respekt som séllan larare far

Stddet i larargruppen en forutséttning
Kan utgdra en fara for stagnation

Breddning av méjlig kvinnlighet /man-
lighet

Varje lararkonstruktion maste forstas i
sitt sammanhang
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4 Foraldrarnas forvantningar — en
betydelsefull faktor i den kulturella
larandegrammatiken

Intressant &r den stora méngd av kommentarer som de intervjuade skol-
ledarna har om foérédrarna och deras roll f6r barnens och ungdomarnas
mdjligarelation till skolan, till |&randeprocesserna relaterade till skolan
och till integrering/marginalisering-uteslutning i forhallandet till skolan.
Det var inte fokuserat i intervjufragorna fran borjan men blev efter hand
ett dterkommande tema. Intressant & den centrala betydelse de inter-
vjuade ger familjen och foréldrarna for barnens skolsituation och inte-
grationsmgjlighet.

| skolledarnas beskrivningar framstar relationen till elevernas for-
dldrar och samverkan med dem som mycket viktig att 1&ra sig om och
utveckla for blivande l&rare. Det finns forvanansvért lite forskning att
finna pa detta omrade relaterat till mangkulturella skolor. Det &r baraen
paborjad forskning och mycket dterstar. | studier av sk effektiva skolor
har man funnit att foraldrarnas involvering och inflytande i skolarbetet
(empowerment) & en viktig faktor for skolframgang (Gay, 1995).

"Istéllet for att klaga ska man naturligtvis forsoka
paverka foraldrarna, men ocksd acceptera att de &r sa och
ha 6gon for att se det positiva. Foréldrakontakterna &r
svéra manga ganger pa grund av spraket, men man hittar
vagar, man hittar |6sningar, man gor allt vad man kan for
att fa resultat, man forsoker inte lara foraldrarna att vara
som en svensk fordlder &, man léxar inte upp dem. Atti-

tyden &r viktig.” (skolledare, grundskola)

Foréaldrarnaskrav och forvantningar

Hoga forvantningar och krav pa ungdomarna fran skolans, skolledning-
ens och l&rarnas sida, ar ofta betonat som en av de viktigaste faktorerna
for att eleverna skall na framgang och for att eleverna skall engageras i
skolarbetet och i sin skola. | detta material problematiseras terkom-
mande foraldrarnas krav och forvantningar pa sina barn. Detta gors
utifran tva aspekter. Dels beskrivs forédrarnas hoga krav och forvant-
ningar p& barnen. Barnen skall vara intrédesbiljetten till det svenska
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samhéllet. De skall kompensera en del av familjens svéra forluster. De
skall visa framgéng i det svenska samhéllet. Kraven blir har i beskriv-
ningarna ibland liktydiga med for hogt stdllda ambitioner, for stark
press, for svér uppgift for den unge eleven att kompensera familjens
tidigare trauman och foérlust av stéllning i samhéallet. Detta monster
relateras i de flesta fall till familjer dar fordldrarna har en hdg utbild-
ningsbakgrund och tidigare stallning i samhéllet. Det andra monstret ar
néar foraldrarna och familjen & hért uppbunden av egen extremt ut-
manad livssituation och saknar engagemangsmgjlighet i barnens skol-
tillvaro eller sjalva saknar skol- och uthildningserfarenheter. B&da mén-
stren skall exemplifieras. Markant ar att variationen i foréldra- skolre-
lation & mycket framtrédande.

4.1 Krav och forvantningar pa skolan och pa
barnen

"Manga av de har ungdomarna som har invandrarbak-
grund har valdigt studiemotiverade foréldrar som &r
oerhort ambitiosa med sina barn. De & hér och driver pa
och &r engagerade i skolan.” (skolledare, grundskolan)

En av skolledarna kommenterar sin tidigare erfarenhet:

"Né&r jag jobbade som larare upplevda jag att ganska
manga av invandrareleverna hade orealistiska krav pa att

de skulle bli |18kare €eller advokater. Det kunde for flera av
dem leda till manga besvikelser.” (skolledare, grund-
skola)

En del av deintervjuade &erkommer till att det &r speciellaprogram vid
gymnasiet och speciella sektorer av arbetsmarknaden om ges stdrre
onskvardhet for den grupp av elever och familjer de hér berdr. Det ar
framfor allt de naturvetenskapliga inriktningarna och arbetena som lyfts
fram. Tva kommentarer frén olika gymnasierektorer far exemplifiera:

"Ménga invandrarfordldrar har kopitsa krav, orimliga
krav pasinabarn. Har har suttit ménga fadrar och tittat pa
mig och sagt att jag vet att han kan, han & min son.. .
eller min dotter. Jaforaldrarna de driver det for 1&ngt, och
stéller krav pd ungdomarna som & helt orimliga. De
klarar inte av det. Jag hade en flicka som sa till mig, att
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du forstar att lyckan for en kurd, och det galler ménga
andra invandrare ocksd i Sverige, det &r att ha ett barn
som man kan séga till vanner och sléktingar att han/hon
ga& pa naturvetenskaplig linje.” (skolledare, gymnasie-
skola)

"I naturvetarklasser s har det i manga ar varit manga
elever med invandrarbakgrund, och mycket, mycket
duktiga elever, enormt ambitiésa. Sa har vi dem som tror
att de kan mer an de kan, och de & problematiska att
hantera. Svart for lararen ocksd med onskan om MVG i
alladmnen, men de beter sig som naturvetare, de & aldrig
sjuka, de ar alltid dar, de laser s& 6gonen bloder och de
laser annu mer an de svenska ungdomarna, fér de skall
till varje prisbli lakare.” (skolledare, gymnasieskola)

| denna grupp hart presterande elever framhélls gruppen flickor. Det &ar
de som lyfts fram som i det nérmaste Gverskrider sina granser for att
klara skolans krav och familjens forvantningar.

"Néar det galler det hdr med det ambitiosa sa & det mer
flickor, de skall bli l&kare till varje pris, och har det frén

familjen ocksd.” (skolledare, gymnasieskola)

For att lyckas att ta sig till den framtid som familjen hoppas for dessa
ungdomar & betygen mycket viktiga. Skolledarna, framfér allt de som
representerar gymnasieskolan exemplifierar hur forédrarna stéller for-
vantningar och krav pa betygsutdel ningen. Familjens bakgrund, famil-
jens forandrade status i det nya samhallet, den nedatgdende klassresan
och forhoppningarna om skolan som framtidshiljetten paverkar for-
aldrarnas agerande.

"En familj frén X, dar bada fordldrarna & akademiker,
pappan jurist, mamman gymnasielérare soker ofta upp
mig. Deras dotter & duktig men inte sd duktig som for-
ddrarnatror. Hon kommer fa VG och ndgra MVG. Varje
gang det skulle sittas betyg sa dyker pappan upp och det
& som om man bara ber tillrackligt vackert s andrar jag
hennes betyg men det goér jag ju inte.” (skolledare, gym-
nasieskola)



Foraldrarskrav kan bli stéd for traditionell arbetsmetodik i skolan
Foraldrarnas krav kan ocksd i ménga fall sasmmanfalla med mer sk
traditionell arbetsmetodik i skolan. Foraldrarna kan aberopas till stod
for som man beskriver det, en mer konservativ skolpraktik. Nagon av
skolledarna kommenterar ocksa att foraldragruppen tas till stod for en
mer konservativ tolkning av |aroplanen framfor allt vad galler arbetssétt
och elev- [&rarrelation.

"De engagerade grupperna forddrar som kommer hit har
valdigt stora krav pa att lararen skall stalla krav, och pa
att det skall vara valdigt god standard pa utbildningen.
Det far inte vara sd slappt, vi maste bry oss, vi maste
kontakta fordldrarna omedelbart om négonting hander.
Man har ocksd en instdllning att kunskaper, att kate-
derundervisning &r bast. Man fér inte slappa det for fritt,
for da kanske man inte lar sig tillrackligt infor gym-
nasiet.” (skolledare, grundskola)

"Vi vande oss till forddrarna, vi vill utveckla var skola
men behéver ert stéd, kom hit och tyck till. Det kom 30-
40 foraldrar med ménga synpunkter, manga invandrarfor-
aldrar och det var jéttebra for de hade en helt annan syn
pa vad skola & och vad som stér i dokumenten. Dar kom
fram kritik mot det nya arbetsséttet, PBL. Lararna far inte
sldppa eleverna sa som de gor, sa fritt.” (skolledare,
grundskola)

Krav skildras ocksd med motsatt innebord. Avsaknaden av krav och
forvantningar, av engagemang for barnen och skolarbetet uppfattas som
ett stort problem. Som orsaker beskrivs att fordldrarna ar alltfér upp-
tagna av den egna problematiska livssituationen, manga génger ocksa
relaterade till forhdlanden i det forna hemlandet med évrig familj och
slakt.

De barn som misslyckas i skolan beskrivs vara de som har minst
uppbackning hemifran. " Foraldrarna & sa upptagna av sina egna pro-
blem att de inte klarar av detta ocksd. Det kan vara sd att man sjalv har
sa délig skoluppbyggnad ocksé sd att man i ett frammande land inte
orkar och kan stéttasinabarn”.
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”Under senare &r har vi f&tt en annan kategori invandrare,
dar det & forddrar som inte sidlv har ndgon skolbak-
grund. De kan tycka att det & viktigt, men de kan inte
gidvavisaatt det I6nar sig.” (skolledare, grundskola)

De barnen beskrivs ha brist pa forebilder for skola och utbildning och
daligt stod hemma.

"Har de dessutom en del sociala problem, vilket inte &r
ovanligt hér, t ex att pappa sitter i fangelse medan mam-
ma & ensam hemma med fem barn, ja dd ar det sa
mycket annat som upptar deras tankar, som de maste be-
arbeta for att kunna ta till sig kunskap”, beskriver en av
skolledarna som ser barnen fran forskolan till hogstadiet.”
(skolledare, forskola-skola)

Olika akuta handelser i de egna hemléanderna paverkar naturligtvis ock-
saforaldrarnas formaga att engagerasig i sina barn. S& har beskriver en
av skolledarna som har flera albanska barn i sin skola forhéllandena i
maj 1999.

"Som nu &r det svart for de albanska barnen. Foraldrarna
skiter i dem nu. Foréldrarna & helt bundna till sina para-
boler. Barnen gér vind for vag, men jag sager datill for-
ddrarna for att de skall uppmarksamma barnen: ni maste
ocksa tanka pa dem ni har har. Det hér & era barn, detta
ar era barn och hela er framtid, det & ju darfor ni har

flyttat.” (skolledare, grundskola)

Aven barnen befinner sig da oftai sa kaotiska situationer att de inte har
plats for skolengagemang. Men skolan & da annu nédvandigare, den
utgor en kontinuitet, en trygghet och en stabilitet i entumultartad véarld.

Viktigt &r att forsta att manga forédrar vid olikatillfallen inte klarar
rollen som forélder. Vad skolans och |&rarens uppdrag blir i dessa situa-
tioner méaste vara en 6ppen diskussion. Men utgangspunkten méste vara
klar. Alla orkar inte vara den fordlder som skolan beskriver i sina styr-
dokument.

"Man utgér frén att foraldrarna klarar att vara foraldrar,

men det gor inte véra foraldrar alltid, i den situation de
har hamnat i.” (skolledare, forskola-skola)
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"Ingen som lagger sigi” —ger en stor frihet for lararen

De foraldrar som sjdlva saknar utbildning eller som av olika skal &r in-
begripna i en egen alltfér komplicerad livssituation visar litet enga-
gemang for skolan. Dettainnebar ocksa att skolan och lararna ges strre
frihet. Ingen l&gger sig i, som en av skolledarna uttrycker det. Flera av
de intervjuade jamfor med erfarenheter fran andra skolor i svenska
medel klassomraden, dar det &r en standig argumentation med och kon-
troll av fordldrarna. Dennafrihet till eget agerande beddms positivt.

"Vid foraldrakontakter pa annan typ av skolor, i mer soci-
alt privilegierade omréaden, dar kan det vara nog sa stora
bekymmer. Med foraldrar som lagger sig i och brakar och
har synpunkter pa allting. Det slipper vi ju har om man
sager sa. Det ar ju ingen foralder som riktigt bryr sig om
vad vi gor, bara vi tar hand om deras barn.” (skolledare,
grundskola)

"Vi har ett valdigt litet fordldraengagemang hér. Det kan
vara de som uteblir ocksa frén utvecklingssamtalet, men
pa sdvis har vi ocksa stor frihet. Vi kan nastan gora vad
vi vill, det ar sdllan nagon foralder som reagerar pa det
som gors, och ibland kan det vara skont. Vi kan experi-
mentera med olika former.” (skolledare, grundskola)

En av skolledarna som nu arbetar i ett mera resursstarkt medelklass-
omrade jamfor ocksd sina erfarenheter av foraldraarbete i den tidigare
skolan som &r belagen i Malmos mest invandrartdta omrade. Foradrar-
na pa den nuvarande skolan tar valdigt mycket mer tid och arbete i
ansprak.

”Man kan ju ibland tycka att det & onddigt mycket tid pa
foraldraarbete som har pa ett socialt mer resursstarkt och
socialt privilegierat omrade. De kraver mer férankrings-
arbete och sadant som tar sidan tid. Tidigare kunde arbe-
tet inriktas pa eleverna, och man hade storre frihet.”
(skolledare, forskola-skola)

I medelklasskolan beskrivs forhallandet till |araren och skolledningen
mer instrumentellt. Skolan &r en vég till andramal, inte ett mal i sig.



"] x-skolan (medelklasskola) dar var lararen mer ett red-
skap, ndgon som kunde gora att eleven fick bra betyg.
Ménga av de fora drakontakterna som forekom dér var en
form av paverkansforsok, forsok att paverka att barnet
ifrdgafick battre betyg. Man var ett redskap pa nagot sétt.
Jag tycker det ger mer héar, med de har barnen. Man ser
ocksa att manga av barnen & ju pa skolan lange pa
dagarna och de kommer hit efter de har slutat skolan, sa
det betyder nog mycket.” (skolledare, grundskola)

Misstanksamhet, oro och missforstand
De intervjuade beskriver ocksd hur manga foraldrar kan redovisa oro,
missforsténd och misstanksamhet gentemot skolan och foraldrarna.

"Det finns en jobbighet i det har att om lérare kritiserar
en elev sa tror fordldrarna att det &r for att barnet &r in-
vandrare. Ar hon rasist?, kan forédrarna ringa och fraga
mig. S& siger jag, den uppfattningen har inte jag men vi
ska ordna s du sjalv kan traffa henne och s traffas vi.”
(skolledare, grundskola)

Fortroende tar tid att bygga upp och foréldrarna & beroende av konti-
nuitet och trygghet for att ett mojligt 6msesidigt utbyte skall kunna ut-
vecklas.

"Fordldrarna har ute & mycket mer beroende av
kontinuitet bade av skolledning och av lararna for att de
skall fa ett fortroende. De kan saga till mig, till oss, ja vi
har hort att ni bryr er om muslimerna att det & OK lik-
som. De kanner oss, deras sléktingar kénner oss kanske,
och det & mycket viktigare for dessa féraldrar.” (skolled-
are, grundskol a)

Motséttningar i uppfattningar kan gélla alla fragor som berérsi skolan.
Oro och bristande tillit till den svenska skolan och hur den behandlar
ens barn redovisas i flera exempel. Varfor gor inte skolledningen det
den skall?

"En del av invandrarforaldrarna staller andra krav pa mig
som skolledare. Vi har haft tva tillfalen av svara brak
och slagsmal nu under varen, med invandrarungdomar
inblandade. Né&r vi har tréffat den ena pojkens mamma,
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och hon kunde inte for sitt liv forstd att vi inte kunde
avstanga den pojke som slagit hennes son. Vi menar att
det géler att prata, men det forstdr de foraldrarna inte,
deras budskap &r polisen och avsténgning, men jag sager
sa uppfattar vi det inte. Jag kanner att de tycker att vi &r
ométtligt naiva. Talade sedan med den pojke som slagit
och hans pappa, p& svenskt manér, man far inte sla. da
sags det att denna pojke som blivit slagen hade sagt nagot
om den andres mamma, och dérmed var det forklarat. Jag
menar att man far anda inte sl& Men de tyckte vi var
dumma.” (skolledare, gymnasieskola)

4.2 Foraldrarna utnyttjas alltfor litet — mammorna
har en nyckelroll

Foradrarna utnyttjas ocksa alltfor litet pdpekasi intervjuerna.

"Fordldrarna utnyttjas for litet, lararna ser inte generellt
forddrarna som en resurs och bjuder in dem att vara med

i elevens val, baka kaka, |asa saga etc.” (skolledare, for-
skola-grundskola)

Mammorna har en nyckelroll

Foraldrarna, och i klartext mammorna, beskrivs slutligen som nyckel-
personer for att, som man uppfattar det, en god utveckling for barnet
eller den unge, med integration i samhallet skall kunna ske.

Du namner mammorna flera ganger. ”Ja jag tror det &
den enda vagen man kan g faktiskt, for att kunna pé-
verka. For att ge barnen en chans. Ar det mammorna du
ser mest ar det de som deltar mest? Nej det & papporna
med. Men jag tror att nér det géller de muslimska barnen
s& kan man na dem via mammorna. Sa darfor tror jag att
genom att starka mammorna i deras roll har och ge dem
identifikationsmonster, s har man storre framgéng ocksa
att f& barnen aktiva daven utanfor Rosengard.” (skolledare,
grundskola)



4.3 Motsattningar mellan skola och hem i kraven
pabarnen/eleverna

Detta & en fraga som alla de intervjuade lyfter fram. Barnen och ung-
domarna méter manga motsagel sefulla signaler om sig sjalv som elever
och om sig sidlvai en mgjlig framtid. Den svenska skolans och varje
enskild lérares forestélIningar vad géller eleverna och relaterat till klass,
kon etnicitet behdver tydliggoras och i ett méte med foréldrarnas. Be
empel pa avstandstagande fran ambitioner pa en framtid for eleven med
studier och utbildning framkommer. Som orsaker ndmner skolledarna
ocksa att fordldrarna sjalv saknar uthildning eller inte uppfattar svensk
skolutbildning som en nddvandighet for barnens framtid. En av skolled-
arnabeskriver sin tolkning av ett handel seforlopp sd har:

"Vi hade en pojke, han lyckades bra, han skulle bli kock.
Men nar foraldrarna kom pa att han lyckades och ville
lasa, sa flyttade de honom. De accepterade inte den ut-

vecklingen.” (skolledare, gymnasieskola)

Exemplet vacker den generella frdgan om vilket méte mellan hem och
skola som krévs for att skolan respektive hemmet ska f& méjlighet att
forsta olika handel sef6rlopp i skolan och féraldrarnas reaktioner pa des-
sa.

Flickor och studieframgang — hot eller mgjlighet?

For grupper av flickor varlden over &r studier och framgang i studier
nagot som inte & mojligt. Den svenska skolhistorien kan har uppvisa
manga exempel. 1900-talets uthildningshistoria redovisar hur konsrela-
terade studie- och utbildningsmdjligheterna varit, och fortfarande &r
(Florin & Johansson, 1993; Kyle, 1972; Nordstrdom, 1987). For en del
grupper av flickor kan idag utbildning och skolframgéng i det svenska
samhéllet framstd som aternativ till en traditionell flickroll och ett ti-
digt aktenskap, vilket ligger ndrmare deras familjs och slékts tradition
och 6nskan aven i dettanyasamhalle.

"Vi har ocksd en del invandrartjejer som har kampat
valdigt hart har i skolan for att de har sett det som en
mojlighet att slippa bli bortgifta. De vill slippa bli
skickade tillbaka till sitt hemland igen. | en del fall har
det hjalpt. De har fatt 14savidare, i en del fall har det inte
hjalpt. | en del fall har det varit s, att bara om de kunde
g4 ut harifrdn med valdigt htga betyg bara d& har de fatt
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fortsdtta att ga pa gymnasiet. D3 har det varit pappa som
har bestamt, att & du s duktig sa skall du fa fortsatta,
men sedan kommer anda en gréns. Da &r det aktenskap
som géller.” (skolledare, grundskola)

Lonar det sig?
Négra av de intervjuade skolledarna arbetar i omréden med omfattande
arbetsl6shet. Barnens fordldrar ar i stor utstréackning utan arbete.

"Och si & det de grupperna dar alla ar arbetslGsa, och
vad skall de jobba for, de kommer inte fAndgot jobbi alla
fall.” (skolledare, gymnasieskola)

"Hur ska de férdldrarna kunna motivera sina barn att det
lonar sig att jobba pa, och hur ska barnen bli riktigt

motiverade?’ (skolledare, gymnasieskola)

Skolkommittén lyfter ocksa fram detta problem. Skola och framtid
hanger inte ihop p& samma sétt som det kunde uppfattas tidigare. ” Sko-
lan har inte samma draghjdp av det som kommer efter skolan (SOU,
1997:121, s 18). Skolan kan inte ta sin mening for given, skriver
Stigendal. Dess mening, dess syfte maste skapas, har och nu.” (2000, s
48).

Skolan befinner sig i ett omgivande samhalle och for forstaelse av
dess uppgift och forutséttningar maste en god kunskap om samhalls-
och levnadsvillkor for barn, ungdomar och vuxna nu och i frantidsbild-
er, foreligga hos den blivande léraren. Larandets forutséttningar for den
enskilde eleven i ett sddant samhéllsrelaterat perspektiv blir vasentliga
att beskrivaoch analysera for varje blivande lérare.
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5 Lararutbildning fér en férandrad
skola

Skolledarna har alla mangarig erfarenhet och upplevelser av en for-
andrad skola och ett forandrat |araruppdrag. Hur sammanfattas da deras
krav palararen och |araruthildningen?

Nar skolledarna uttrycker direkta synpunkter pa lararutbildningen
handlar det om att de blivande l&rarna &r daligt och felaktigt forberedda
infor den verklighet de méter. En annan kommentar &r, som tidigare
namnts, att lararstuderande undervisar som om fortfarande alla elever
var helt svenska. Skolledarna menar vidare att lararutbildningen be-
hover ge en bredare kompetens bl a kunskap om samhéllet och sociala
forhallanden, om dagens skola, om svenska som andra sprék. De ger
ocksa exempel pa skillnad mellan |ararstudentens egen bakgrund och
uppvaxt jamfort med bakgrund och erfarenheter hos de elever de méter.
Har nedan skall forst en sammanfattning goras utifran hela inter-
vjumaterialet om krav pa lararutbildningen. Dérefter foljer en ndrmare
presentation av intervjusvar med citat for exemplifiering.

Med utgéngspunkt i skolledarnas problematisering av en mangkul-
turell skola for ala skulle féljande krav kunna stéllas pa en blivande
larare:

Okad uppmaérksamhet i lararutbildningen skulle dgnas féljande
omr aden:
kunskap om sprakets betydel se for skolframgang, andraspraks-
inlérning
kunskap om spraket i det egna @mnet, egnainriktningen
kunskap om hur skolansinnehall och arbetssitt ar socialt, kons-
klass- och etnicitetsrelaterat, och kan verkaexkluderande
kunskap om omvérlden, om sociala forhallanden, om Sverige som
migrationsland
kunskap om egna och andra kulturers vardesystem
kunskap om barns- och ungdomars uppvaxtvillkor ur klass, kon,
etnicitets aspekter
kunskap om barns och ungdomars vardag, egnalivsmiljéer och
kulturer
kunskap om familjevillkor och féraldrars forhéllande till skola och
studier i ett kdn- klass och etnicitetsperspektiv. (Detta perspektiv
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lyfts fram som ett av de viktigaste for forstdelsen av barns och
ungdomars larande i det méngkulturella, mangetniska samhallet.)

Kunskap kan ocksd uttryckasi andratermer, att vara medveten
om, att hainsikt i, att vara beredd p& etc. Har formuleras ett ckat
krav pa foljande omraden:
- att hamedvetenhet om hur man sjalv positionerar sig i férhallande
till de barn och ungdomar man méter
varaberedd att gdini en tétare relation och se rel ationens/motets
betydel se for |&randeprocessen
att se kanslans betydelse i samspelet, och i kedjan tanke/kénsla -
handling
vara medveten om egna forvantningar, varderingar och attityder,
eget kulturellt och normativt bagage
hainlevelseférmaga och forsta att det finns helt andra erfarenheter
och bakgrunder an ens egen
kunna forsta och identifiera faktorer som gor att elever marginali-
seras och definierar ut sig sjdlva har bristande framtidstro och en
negativ gavbild
kunna se att skolframgang beror p& komplexa processer rel aterade
till kon, klass, etnicitet, familjens perspektiv men &ven kontextens
betydel se och strukturellafaktorer
att trots stor variation kunna méta alla med héga férvantningar
att kunnaforhallasig till forédrarnas varierade krav och ge dem
inflytande
att se sig sjdlv som en mgjlig alternativ vuxenforebild.

Har kan en jamforelse goras med aktuell forskning i omréadet. Denna
visar ganska samstammigt pa ett antal komponenter som bor ingd i
lararutbildningarna for att ge lararna kompetens att arbeta i en mang-
kulturell skola (Banks, 1985, 1995; Bredange, 1993; Craft, 1996; Good-
win, 1997; Johansson, 1996; Larkin, 1995; Levine-Rasky, 1998; Lund-
berg, 1991; Sirg-Blatchford, 1993; Sleeter, 1993; Tabachnick &
Zeichner, 1993). Dessa komponenter kan sammanfattas enligt foljande
och jamfors nedan med skolledarnas framstalIning:
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Kunskaper

Migration och etniska relationer i ett historiskt och samhalleligt per-
spektiv

Att forsta strukturell ojamlikhet. Maktstrukturer och kulturella faktorers
betydelse

Hur rasism och framlingsfientlighet uppkommer och kan motverkas
Barnsvillkor och utveckling

Olika teorier om varfér en del barn misslyckas i skolan, olika
forklaringar och vilka konsekvenser det leder till

Kulturkunskap och kulturteori

Tvésprakighet och andraspraksinlarning

M edvetenhet om egna varderingar och kulturell identitet

Att bli medveten om den egna kulturella identiteten och 6ka sjalv-
fortroendet

| denna process ingér ocksa klargdranden och stallningstaganden vad
géller det egna varderingssystemet.

Attityder gentemot "de andra”

Att utveckla mer positiva attityder gentemot andra etniska, kulturella
och religidsa grupper, ta stallning, att bearbeta egna férdomar och ste-
reotypier

Att vara medveten om skolans uppdrag

Pedagogiskt didaktiskt kunnande
Banks (1985) anvander uttrycket pedagogical skills och avser med det
att man har en uppséttning strategier och metoder for hur man rent
konkret ska arbeta i klassrummet eller for att ge ala barn med olika
etnisk, kulturell, spraklig och social bakgrund lika méjligheter. Hit hor
ocksa fora drasamverkan men ocksa hur man hanterar konflikter mellan
grupper.

| skolledarnas beskrivningar &erfinns flera av de ovan uppraknade
komponenterna. De intervjuade beskriver dock mera av en dynamisk
process av aktivt positionerande, kanske som ett uttryck for att skol-
ledarna & mitt uppe i verksamheten eller som ett uttryck for det sen-
moderna samhéllet. Skolledarna fokuserar ocksa mer individen, lararen,
manniskan. De framhaller egenskaper och kompetenser hos den larar-
studerande, hos lararen sjdlv som ar vasentliga. De fokuserar mer per-
sonligt-sociala omréden an kunskaper om strukturella, samhalleliga
ting.



Det mangkulturella klassrummet stéller ocksd hoga krav pa lararens
personliga formaga till flexibilitet och perspektivbyten. Det handlar om
en formaga att kunna lasa av stamningar, personer och situationer,
kunna skifta perspektiv och sitta sig in i hur andra tanker och ser pa
saker och ting (Berg, 1996). Stora krav stélls ocksa pa att |araren maste
kunna analysera klassrumsprocesser (SOU: 1996:143).

Skolledarna som & engagerade i lararutbildningen pa olika sitt
refererar ofta till utbildningen och till de lararstuderande de har, och
aven till nyutexaminerade larare som exempel. Projektets syfte, i vilket
intervjuerna & en del, har ocksa presenterats for dem vara att utveckla
lararutbildningen fér att motsvara den férandrade svenska samhéllets
krav pa forskola och skola i ett mangkulturellt, mangetniskt samhélle.
Det uppmuntrar till flera associationer till en férbéttrad |ararutbildning.
Genomgéende framkommer d& ett tema: Mer social och kommunikativ
kunskap och kompetens efterfrégas.

5.1 Kunskap om sociala forhallanden och
vuxensamarbete

"De ska ha goda @amneskunskaper for att gora under-
visningen intressant, men det racker inte. De maste ha
social beredskap. De maste ha intresse for eleverna, var
och en skall man se. De skall ocksd ha intresse for kol-

legornaoch samarbete.” (skolledare, grundskola)

"Léraruppdraget har det kréver social kompetens det gor
det. Det &r viktigt att ha goda @mneskompetenser, men de
maste konpletteras socialt, att kunna se manniskors livs-
situation och forstd och kunna anpassa efter barnens

vardag.” (skolledare, férskola- grundskola)

Uppenbart genom alla intervjuerna ar att larararbetet, som de intervju-
ade ser det, inkluderar mycket vuxensamarbete. Inte bara med kollegor,
utan i hog grad innehaller |arararbetet ett viktigt moéte med foraldrar i
den mangetniska forskola och skolan. Har behéver laramthildningen
fanga upp dessa kvalifikationsbehov béattre. Har marks de | ararstuderan-
des daliga forberedelse och ocksa att de inte inkluderat dettai sin for-
stéelse av sitt kommande arbete.
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"de kénner sig osékra i moétet med vuxna, och hur man
moter foréldrar i kris. De har lart sig en hel del om hur
man méter barn, men de & ganska ofdrberedda pa de
vuxna man kan méta.” (skolledare, férskola-grundskola)

Dessa léraruppdrag stéller nyakrav, det &r inte léangre bara att se som ett
"undervisningsyrke”.

"Det & viktigt veta att man inte bara kan ga in for att
undervisa, man far ga in som socialarbetare och litet som
foralder och man far bjuda p& sin egen person annars

skall man inte jobba hér.” (skolledare, grundskola)

5.2 Stimulera de studerande till andra iakttagelser

Lararutbildningen framstér i intervjuerna ibland mer traditionell an vi
som intervjuande lérarutbildare sjdlva har som forestalining. Under
flera & har det pagétt en diskussion om vikten av att uppméarksamma
och lara om lararuppgifternas manga komplexa ansvarsomréden. Skol-
ledarna ger dock ingen sarskilt positiv utvardering av att detta skulle ha
satt nagra tydligare resultat, sd framstér inte lararutbildningen i deras
intervjuutsagor.

"De lararstuderande & oerhort fixerade vid sjdva under-
visningen”. (skolledare, grundskola)

"De & amnesfixerade.” (skolledare, grundskola)

"Viktigt nar det kommer metodiklektor p& bestk ar att
inte bara prata om sidva metodiken, utan ocksd om
konstellationer i klassen, och om fragor om vad man skall
iaktta, inte bara metodik. D&r har man en unik mgjlighet!
De lararstuderande skall goras mera uppméarksam pa det
hela, pa rasthallen, osv. Lararhdgskolan kan gora mer
genom att stimulera &en andra iakttagelser.” (skolledare,
grundskola)
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"Ta in mer av socialhdgskolans innehdl i lararuthild-
ningen. Ja en sak som det inte fattas & amneskunskaper.
Nej, jag har aldrig hort ndgon som kommit och klagat pa
ett deras lérare inte har tillrackligt med amneskunskaper,
inte elever och inte féraldrar.” (skolledare, férskola-
grundskola)

5.3 Problemomraden i lararutbildningen

Kunskapen om forskola och skola &r allt mer kontextuellt bunden. Det
som &r giltigt i ett omrade & omgjligt i ett annat. S& som eleven forstas
i en kontext géller inte en annan. Vad férbereder |&rarutbildningen for?
Vilken forskole- och skolverklighet forstds genom lararutbildningen.
Hur formas forstéelsen for det framtida lararuppdraget? Vilka ar dess
bestandsdelar? | en tidigare intervjustudie om att vara forskollarare och
grundskollarare i tvd mycket skilda socioekonomiska omraden i Mal-
md, intervjuades bl a en nyutexaminerad lérare. Hon summerade sina
reflektioner Gver l&rarutbildningen efter caett halvt &r i det socialt privi-
legierade omrédet: ” Den utbildningen man har fatt pa Larahogskolan,
& val liksom for den har sortens pd nagot sitt...... Utbildningen pa
Lararhtgskolan den passar liksom for de omréden dar man kan jobba
med det pedagogiska’ (Tallberg Broman, 1998).

De lararstuderande &r daligt forberedda pa livet och larandet som
det ser ut har

"De & fullstandigt oforberedda palivet pa att det ser ut sa
hér. De som inte haft praktik pA Malmo skolor, de kan
inte fatta att eleverna inte forstar vad de siger. De kan
inte forsta att det kanske inte &r si enkelt att g& in och
arbeta med PBL och sidana saker, eftersom eleverna inte
forstar ...man undervisar som om fortfarande alla elever
var helt svenska’. (skolledare, grundskola)

"De lérarstuderande & formade av detta att ala skall
forma sin kunskap och det gér inte med véra barn - det ar
OMOJLIGT, och s& entydigt far det inte bli.” (skolledare
grundskola)



Ej utvecklat forstdelse for samarbetet med modersmélslararna

"De nya ldrarna forstar inte vad hemsprakslararna gor for
nagonting. De ser dem som elevassistenter eller hjalpre-
da, definitivt inte som nagon jamforbar kollega, inte”.
(skolledare, grundskola)

Stora skillnaderna i egen bakgrund och uppvaxt jamfort med
aktuellt mangkulturellt, mangetniskt samhélle

"Jadet &r klart hér & det livat i klassrummet. Kan berétta
en rolig incidens med lararkandidaterna. Hade tva
kandidater, tva alldeles unga tjjer som kom hit i hostas
frdn Smélands inland ndgonstans. De hade aldrig traffat,
aldrig sett ndgon invandrare, och kom in i en klass med
en larare med mycket erfarenhet. De hade grupparbete
och léraren tyckte sjalv att det var en av hennes béasta
lektioner nagonsin. Tjejerna sa efterdt att det var nagot av
det mest fruktansvérda, som de hade varit med om. Né&r
de gick i skolan satt man tyst i sin bank och réckte upp
handen. Sa det var en kulturkrock, men lararen tyckte det
var bra, ala eleverna var igang, de arbetade intensivt i
sina grupper, men for tjejerna var det hemskt att de inte
var tysta och satt i béanken utan gick omkring”. (skol-
ledare, grundskola)

Bilden av "invandrarskolan” mer negativ an verkligheten

"men en annan effekt som jag gérna vill tala om - det
hénder varje ar-, och det hander med kraft, De far en
chock och de far en chock att det inte var sa farligt som
de hade trott, !! flera ganger siger de s, det skulle vara
sa svért, de tycker tvartom.” (skolledare, grundskola)

"En del av kandidaterna var valdigt rédda nér de kom. De
hade blivit placerade pad Rosengardsskolan, och hort
mycket om den och var oroliga hur det skulle ga. Men
nastan alltid sa tyckte de det var jétteroligt nar de varit
dar ett tag for eleverna bjod si mycket pa sig sjdva.”
(skolledare, grundskola)



Rekrytering till lararutbildningen

Ett problem i lararutbildningen &r att det ar for lite variation i student-
ernas bakgrund och att den maste rekrytera fler studenter med annan
bakgrund &n majoriteten.

"En sak som lararhdgskolan kan och maste bli béttre p3,
de maste bli duktigare pd att rekrytera studenter
manniskor som har en annan bakgrund, dels for att d& far
man studenter, som s smaningom kommer att paverka
och férga utbildningen. Det & en sak och ndr dessa
manniskor kommer ut, deras nérvaro dar kommer att vara
viktig for invandrarelever, for svenska elever och for
kollegor.” (skolledare, grundskola)

Grundutbildningen till larare kan inte férbereda

En av skolledarna menar att arbetet pa skolor med 95% elever med
utléandsk bakgrund kan man inte forberedas for utan uppdraget konstru-
eras och utvecklasi skolan.

"Det staller valdigt speciella krav pa larare och skol-
personal att arbeta pa en skola déar den stora majoriteten
bestér av invandrare. De har en grund som de fatt i sin
lararutbildning men sedan den djupa, den viktiga kun-
skapen om yrket far de dar ute pa skolan. Dar f& man
hjalp av kamrater, kollegor och skolledning och ala fér-
soker axla det har och hitta nya vagar olika vagar, ménga
ganger felaktiga men anda. D& forsoker man réja marken
och hittalésningar.” (skolledare, grundskola)



6 Sammanfattning och konsekvenser
for lararutbildningen

6.1 Kulturell larandegrammatik

Frén vart material skall vi nu sammanfatta ndgra delar i vad vi vill
benédmna som " kulturell larandegrammatik”. Elevens méjligheter att an-
vanda skolan som larandemiljo & avhangigt av manga faktorer. Dessa
kan relateras dels till skolan, dels till faktorer relaterade till eleven och
dennes familj. Bilden kan ses som generell, den formulerar faktorer
som & avgoérande for alla barns/elevers mgjlighet till larande i skol-
milj6. Den & dock specifik satillvida att den markerar faktorer som
paverkar larande i skolmiljon for elever med utlandsk bakgrund och an-
nat modersmal an undervisningsspraket i skolan.
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Figur 1. Faktorer som berdrtsi skolledarstudien som delar i en kulturell
|&randegrammatik
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I kommande avsnitt skall sa vart projekts utgangspunkter som disku-
teradesi avsnitt 1, nu speglasi det insamlade och tolkade intervjumater-
ialet frén 12 skolledare verksamma vid Malmé Léararutbildnings prak-
tikskolor.

6.2 Skolans funktion och lararens arbete

Forskole- skol- och professionsutveckling sker som svar pade krav som
dessa institutioner och dess yrkesforetradare méter. Det ar barnens/
elevernas, fordldrarnas och det omgivande samhaéllets behov, férvant-
ningar och reaktioner som ar kraften i dennafoérandring, utveckling och
nykonstruktion. Den sker inte smidigt och ibland sker valdigt litet, men
uppenbart omformas skola och professionsinnehall i de markant mang-
kulturella och méangetni ska forskol orna och skolorna.

Léararuppdraget beskrivs i denna studie, utifran dessa skolors skol-
ledare, varatuffare, mer krévande, mer socialt och mer betydelsefullt &n
den mer traditionella lararrollen i det tidigare ¢ sa mangkulturella
Sverige. Utvidgningen av |ararens arbetsuppgifter och ansvarsomraden
vacker bade tveksamhet och motstand i larargrupperna. Forberedel sen
vid lararutbildningarna har € heller varit relevant for dessa mangfacet-
terade lararroller, med krav p& mycken vuxenkontakt och konmunika-
tiv formaga, som egentligen representerar ett nytt och samhélleligt oer-
hort viktigt integrationsuppdrag.

Lararen beskrivs som mycket betydelsefull fér manga av bar-
nen/eleverna och for deras familjer. Léraren blir en lank och uttolkare
av det svenska samhéllet, dess regler och kultur. Lararna har en viktig
roll i barnen/elevernas mojliga integration till samhéllet. Varaktigare
kontakter, med familjerna och med eleverna, aven efter avslutad skol-
gang, och i andra aspekter &n skolfrégor ges flera exempel pa.

Denna integrationsuppgift maste studeras och diskuteras i larar-
utbildningen och vid fortbildning. Vad innebér denna funktion? Hur
kan lararen forberedas for dessa uppgifter? Har beskrivs hur lararna
téanjer sin roll och méter nya krav med férandring och utveckling,
samtidigt som de pendlar i hur de vill se sitt arbetet och stundom vaktar
Over att den svenska skolan bevarar sina utgéngspunkter och sina
grundnormer, och exempel ges som: Skolan skall syssla med kunskap
och inte vara ett socialt arbete. | skolan skall man talariktig svenska om
man skall vara pedagog/lérare. | skolan skall man duscha efter gympan.
| skolan varderar man naturen. | skolan firar vi avslutningen i nérbelag-
nakyrkan.
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Det & en utmanande och stressande tillvaro for manga av peda-
gogernallararna pa forskolan/skolan. De méter ménga vardagsverklig-
heter som de inte riktigt kan forst& utifrén egna erfarenhet, och som &r
komplicerade att méta. Samtidigt skapas néra relationer mellan barn/el-
ever, foraldrar, och personalen pa skolan, som beskrivs som mycket gi-
vande, livsnara, viktiga. M&nga av de larare som kénner att de passar in,
stannar ocksa lange pé de hér beskrivna arbetsplatserna. Det skapas
starka gruppgemenskaper mellan de vuxna. Kanske s att dessa ocks&
kan utgéraen viss hamning fér en rérlig process och vidareutveckling.

6.3 En forskola/skola for alla

Forskolan och skolan framhdlls som en viktig integrationsmdjlighet.
Hér finns alla barnen / alla eleverna i naromradet. Har finns en motes-
plats, som de g har nar det lamnat skolan for dagen, eller senare for
vuxenlivet.

Men uppenbart har barnen olika tillgang till forskole- och skolmil-
jon och larandet. Fér manga barn utgor spraket, det forsta och viktigaste
hindret for en mojlig integration. De undervisas och bedéms i ett sprak
som de g behéarskar och med vilket de € kan ge sig sjdlvaen rost.

" Skolan for alla” dppnar ocksa sina dorrar pa olika sétt. Innehdll och
arbetsstt har kulturella, kénsmassiga och sociala relationer, sa att de
latt tilléagnas av en del, men & betydligt mer frammande fér andra. Det
foreligger en strukturell selektivitet, (Stigendal, 2000, s 45) en i struk-
turen inneboende logik som véljer ut och véljer bort och som har en
relation till ovanstdende faktorer som vi soker fangai termen kulturell
larandegrammatik. Skolledarna exemplifierar mycket litet utifran sko-
lans innehdll i en problematiserande hallning, daremot diskuteras ar-
betsséten kritiskt. De nuvarande géllande diskurserna for hur man lar
stammer daligt med manga av de elever som finns i deras skolor.
Arbetsséten- understkande arbetssétt, sok sjalv, arbeta sjdvstandigt,
individuellt, var och en stker sin kunskap, PBL - det stdmmer inte for
ménga av barnen/eleverna. De klarar det inte.

Lérarutbildningen liksom skolan har en géllande forestallning dér
elever, larande, foréldrar, skola, lérare & mer enhetliga én vad som &r
fallet. Heterogeniteten har altid funnits i skolan, liksom en variation i
relation till skola och larande genom klass- och konstillhdrighet. |
dagens samhélle & heterogeniteten an stdrre och skola, lararuppdrag,
arbetssétt och innehdll maste diskuteras kontextuellt. "Man undervisar
som om fortfarande alla elever var helt svenska’, kommenterar en av
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skolledarna. | Malmé har vart annat barn som féds s k invandrarbak-
grund. Det tredje vanligaste pojknamnet bland de nyfdédda & Muham-
med. "De som fattar beslut om kursplaner forutsétter att alla barn ar
uppvuxna med svensk kultur.” sager lararen Eva Petroff, larare vid en
Rosengérdsskola med 95 % elever med utldndsk hérkomst, med upp-
drag att utveckla kursinnehdll i social kompetens for skolans hégstadie-
lever (SDS, 8/4, 00).

Intervjumaterial et ger ocksé en ganska enhetlig bild av skolans stora
betydelsei dettamangfaldssamhalle. Skolan st&r mer som ”kyrkan mitt
i byn”, kommenterar en av skolledarna, i en tillvaro av méanga for-
andringar parallellt i barnens och ungdomarnas liv, vare sig de ar in-
vandrade till Sverige eller €. Stigendal (2000) framhaller ocksé skolans
stora betydel se och skolan som den stora métesplatsen. Det ar i skolan
alla maste g& Skolan har fatt ett ansvar som helt klart saknar tidigare
motstycke menar Stigendal ( s 50) och summerar: " Frégan & om skolan
verkligen inser sin nya betydelse. Frégan & om skolan verkligen forstar
sig pa sin nya makt dver framtiden”. Med vér utgangspunkt &r till4ggs-
frégan: Frégan & om lararutbildningen uppfattat denna skolans nya be-
tydelse? — och dversitter detta i sitt innehdll, sina arbetssétt och sina
formedlade férestéllningar om skola, léraruppdrag?

Skolans och lararens uppdrag méste analyseras och diskuteras i
lararutbildningen. D&intei forsta hand utifrén |aroplanstexter och kom-
munala planer, utan med utgangspunkter i vilken funktion forskola/sko-
laoch larare fyller, eller snarare utvecklas att méta och tillmidtesga i ett
starkt foranderligt, mangkulturellt, mangetniskt samhalle. Forst darefter
kan nddvandiga kunskaper och kompetenser diskuteras kritiskt. Stigen-
dal framhéver i sin rapport om Skolintegration. En |6sning p& skolans
problem att "Den strategi som behévs for att uveckla alla sociaa
strukturer till system och skapa systematisk integration bestér framfor
allt av ett syfte. Det maste st& klart vad verksamheten syftar till och
varfor. | ett valintegrerat system genomsyrar syftet verksamhetens alla
vinklar och vrér. Allasomingar i systemet forstar och stodjer dess syfte
inte bara i ord utan ocksd i handling” (2000, s 42). Hur definierar
lararutbildningens texter skolans syfte? Hur uppfattar de lararstuder-
ande detta syfte - hur vélintegrerat & det, hur dverensstéammande med
social och pedagogisk praktik och med det forberedande innehdllet i
l&rarutbildningen?

Snabba samhélls- och befolkningsférandringar tillsammans med en
kraftig boendesegregation har skapat forskolor och skolor av mycket
skilda karaktarer. Nagra av de intervjuade anvander uttrycken 95 % och
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45 % skolor - vilket anger andelen elever med utléandsk bakgrund. Kra-
ven pd lararen och skolornas syften blir har mycket olika. Sa finns
ocksd 0% och 5 % forskolorna och skolorna. Léararskapet ar idag allt
mer kontextuellt beroende. Den kvarstdende frégan kring lararutbild-
ning blir d& - hur skall en generell lararutbildning férbereda for en
sédan mangfald av lararfunktioner? Forestallningen och konstruktionen
av den generella lararen och generella skolan i det pluralistiska sam-
hallet kan innebéra ett undergréavande av dess ursprungliga amb ition;
En skola for alla’. Bristen p& hansyn till de faktiska samhalleliga vill-
koren blir en stimulans for ett allt mer accelererande friskolesystem pé&
allanivéer. Ett system av mer tydlig segregerande an integrerande funk-
tion.

Kvarstér fragan: For vilken skoltyp och for vilken lararuppgift &ar
dagensoch deni LUK skisserade lararutbildningen relevant?

6.3.1 En forskola/skola for alla och barnens/elevernas
familjer

Barnen/eleverna har i sin familjebakgrund mycket varierade forestall-
ningar om vikten av skola och det léarande som sker dar. Forddrarnas
forhaliningssatt och deras forvantningar pa sina barn, och pa deras lara-
re och skolledningen, & de villkor som beskrivits som mycket be-
tydelsefullai dennastudien.

Det ges exempel pa foraldrar som & mycket intensivt engagerade i
sina barns studier och som har en starkt stodjande instéllning till skola
och larande i den svenska skolmiljon. Likasa exemplifieras foraldrar
som av olika skal inte kan ha ndgot engagerat inflytande 6ver barnens
studier. Nagra kommenterar ocksd formerna for forédrakontakter. Har
behovs utveckling och forandring i forhadllande till forutséttningarna.
Ansvarsfordelningen emellan hem och skola ar ocksd mycket varie-
rande och kan vara problematisk for den enskilde lararen.

| styrdokument for forskola och skola betonas under senare &r allt
mer tydligt foréldrarnas ansvar och fordldrarnas aktiva deltagande i
skolan. | den nya léroplanen (Lpo 94) uttrycks behovet av att markera
och tydliggora granserna for forédldrars och institutionens ansvar, vilket
utgor en forandring i halining i jamforelse med LGR 80. Samma ten-
dens framkommer vid en jamférelse mellan Barnstugeutredningen
(SOU 1972: 26) och Pedagogiskt program for forskolan (Socialstyrel-
sen, 1987:3).

Skollagen (SFS 1985:1100) betonar redan i sin inledning, i den sk
portal paragrafen, att samarbete med hemmen &r ett centralt inslag i det
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offentliga skolvasendet fér barn och ungdomar. | grundskolans laroplan
anges att "Skolan skall klargéra for elever och larare vilka krav skolan
stéller och vilka réttigheter och skyldigheter elever och vardnadshavare
har (Lpo 94).

| skolkommitténs slutbetédnkande anges att foraldrarna kan utgéraen
viktigare resurs for skolan och skolans personal @n de gor idag. De kan
bidra till att vidga diskussionen om skolans uppdrag (SOU 1997:21, s
121). Féradrarna har réatt att ta del av och ansvar for sina barns fostran,
deras liv och deras verksamhet. Detta forutsdtter samarbete mellan hem
och skola under hela skoltiden.

Stundom framstér texterna Gver den aktive fordldern och den
samarbetande skolan som klargor réattigheter och skyldigheter for foral-
dern som en retorik bortom de verkligheter som skildras i skolledarnas
vardagsbeskrivningar. Hur mycket stéd har den verksamme léraren och
skolledaren av styrdokumentens texter?

Foraldrarna skall engageras mer — detta har varit en klart fram-
tradande paroll i texter frdn 1900-talets sista decennium. Det méste
dock stéllas mot kommentarer som exempelvis en av skolledarna ger,
Alla orkar inte vara den férélder som skolan beskriver i sina styr-
dokument s som en av skolledarna uttrycker det: ”Man utgér fran att
forddrarna klarar att vara foraldrar, men det gor inte véra foradrar
alltid, i den situation de har hamnat i.”

| nutida utredningstexter avseende skolan betraktas "samverkan
mellan hem och skola' som en av de kvalitetsfaktorer, vilka péverkar
skolans undervisningsresultat. En god samverkan liksom héga forvant-
ningar pa eleverna, god ordning och uppféljning av elevernas resultat
utgor reella kvalitetsfaktorer att arbeta med. Detta understddjs av skol-
ledarnas beskrivningar. Samverkan och nykonstruktion av former for
samverkan och god kommunikationsformaga for kontakt med de olika
foraldragrupperna framhalles av alla de intervjuade som avgorande for
€elevernas mojligheter..

| Skolverkets attitydundersokning "Vem tror pa skolan?’ (1997)
beskriver fordldrarna att de inte vill ha sd mycket inflytande 6ver sjalva
undervisningen. Daremot ar det viktigt for dem att kunna péverka
vilken skola barnen skall gai och det egna barnets méjligheter till stod.
Speciellt det sistnamnda ar viktigt och speciellt har anger fordldrarna att
dei alldelesfor stor utstréckning saknar inflytande.

Jamfort med lérarna ser foraldrarna mindre positivt pa att eleverna
sjdlva skall ta reda pé saker och de ser mer positivt pa fler 1axor och
mer prov. Storst skillnad mellan foraldrarna och lararna aterfinns i
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grundskolans tidigare &r (Skolverket, 1997, s 11). Maximal skillnad
foreligger mellan féraldrar som &r fodda i annat land och lérarna. Bland
invandrarforaldrarna anser en klar majoritet att mer |éxor och mer prov
ar onskvért. Aven bland eleverna foreligger denna skillnad, elever som
ar fodda utomlands ar mer positivatill laxor.

Ribom (1993) beskriver i sin doktorsavhandling " Foral draperspektiv
pa skolan. En analys frén tvd hall" att det framfor alt ar foralderns
utbildningsbakgrund och yrke, som avgor relationen mellan hem och
skola. Ribom konstaterar att foraldrar har utifrén skilda utgéngslagen
mer eller mindre utvecklade uppfattningar om vad skolan representerar
och bor representera. De kan utifran dessa skilda utgéngsl &ge, eller som
Ribom ocksé sager, utifran sina skilda habitus i férhallande till skolan,
med storre eller mindre kraft fora fram sin &sikter p& undervisningens
former och innehall. Att foraldrar med 1ang utbildning generellt stéller
storre krav pa skolan och finner fler former att fora fram sina asikter
visar ocksa Skolverkets undersokningar (Skolverket, 1993; 1997). S&
aven i denna studie. Manga av eleverna har foradldrar med hog ut-
bildning frén hemlandet och erfarenhet av andra undervisnings- och
skolsystem. De féréldrarna stéller andra, och aven beskrivet som stora
krav pa den svenska skolan och lararen, liksom pa dotterns/sonens pre-
stationer.

| lararutbildningen behdver betydelsen av fordldrarnas relation till
skola, uthildning och lérande behandlas utforligare &n vad som oftast
sker. Vad inneb&r denna for eleven? Vilken &r skolan och lararens roll?
Det finns mycket av traditionalism 6ver foraldrasamarbete. Storre delen
av vérlden &r féréndrad, men férél dramdten ar sig valdigt lika. Hur skall
de kunna utvecklas? Hur ska ett foraldrasamarbete i ett mangkulturellt,
mangetniskt samhélle forstds och inrattas? Vilken funktion skall den
fylla?

Arnman och Jonsson (1986) pekar pa att gransdragningarna mellan
familjens och skolans ansvar ter sig olika om man tar hansyn till socio-
ekonomiska faktorer.

Lé&rarna beskrivs i manga studier som positiva till kat engagemang
frén andra grupper. De redovisar dock samtidigt att detta 6kade enga-
gemang frén andra grupper ocksé innebér ett ifrégasittande och krav pa
den egna rollen, som & problematiskt att handskas med (Falkner,
1997). Relationerna mellan skolaktdrerna paverkas i en skola i forand-
ring, konstaterar Falkner. Det galler forhallandet mellan larare och elev,
mellan lérare och férélder och aven lérare emellan. Lérarna kan kdnna
sig hotade i takt med att fordldrainflytande okar. De upplever att for-
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aldrarna vill kritisera och kontrollera det de gor (s 90). Det blir en
konflikt mellan att som larare vara 6ppen for synpunkter frén forald-
rarna och samtidigt hdvda sin egen auktoritet och sin lararprofession
(Falkner, s 90) Flera studier visar att det &r lararnas, personalens enga-
gemang som &r av den mest avgorande betydelse. Detta framhévs ocksa
tydligt i Lorties klassiska forskning om pedagoger. Pedagogen &r av
den storsta betydel se for samarbetets existens och utfall ." The teacher is
the gatekeeper", sager Lortie (1977).

6.3.2 Kon, och etnicitet relaterat till studieval och
studieframgang

Vi har i denna rapport lyft fram skolans storre betydelse idag som en
integrativ mojlighet. Har méts under viktiga uppvaxtér omradets barn
och ungdomar. Forskolan/skolan utgér en moétesplats, mer heterogen,
mindre segregerad an varje verklighet utanfor institutionen. Boende
segregationen framfor allt i de storre staderna har orsakat en valdsam
uppdelning, men det kvarstar dock att i skolan mots barnen i det segre-
gerade omradet pa ett mer blandat satt &n de ndgonsin gor pasin fritid, i
sin hemmiljg, i sitt kommande yrkes- och vuxenliv. Den svenska skolan
visar manga tecken pa okad differentiering, med bl a en ckad mangd
friskolor. Konstateras kan att varje val innebéar tkad uppdelning efter
faktorerna kon, klass, etnicitet.

De allra flesta egna val av aktivitet, &mne, program, kurser innebér
att gruppen delas upp pé ett segregerande sétt. Atskillnaden exe mpelvis
mellan flickor och pojkar &r tydliga, nér eleverna gor egnaval. Detta ar
tydligt bl anar man tittar pa val av gymnasieprogram med mer praktisk
inriktning. Forst en redovisning fran ar 1995 sedan exempel fran &r
1999. De linjer, eller med nutida terminologi, de program som knyter
an till industrisamhéllet redovisar den kraftigaste konssegregationen.
Héar foreligger pojk- och flickskolai svensk gymnasieutbildning. Intres-
sant & tendenser till forandringen av kdnsmonster. Nér det géller de
program som mer knyter an till informationssamhallet och till sen-
moderna kunskapsomraden ar konsuppdel ningen knappt synbar.
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Tabell 3. Val av gymnasielinje 1995
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Figur 2. Kvinnor och mén vid yrkesinriktade program 1998.
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Kélla: Skolverket, 1999

Figur 3. Kvinnor och mén vid tre nationella program 1998 (NV=
Naturvetenskapligt Program, SP= Samhaéllsvetenskapligt Program)

Har skall sa valen av gymnasieprogram granskas ur aspekten andel
elever med utlandsk bakgrund. Segregerar eleverna sig vid val av
gymnasieprogram, vad betyder etnicitetsbakgrund. En borjan till utred-
ning av denna frdga kan goras genom att granska statistik. Det ar
otillrackligt i htgsta grad, men en borjan for vidare fragor. Grenar och
program dé& elever med utléndsk bakgrund & kraftigt Over eller
underrepresenterade & markerade med fetstil.
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Tabell 4. Andel elever med utlandsk bakgrund pé olika gymnasiepro-
gram (l&sdret 1999 -2000). Program med en tydlig éver -och under-
representation & markerade

Gymnasieprogram Andel elever med utlandsk
bakgrund
Gymnasieskolan totalt 15,1%
Nationella program 14,0%
Barn och Fritid (BF) 11, 4%
El 13,5%
Energi 8, 9%
Fordon 14, 7%
Gren flygteknik 30, 1%
Estetiska (ES) 10,1%
Handel och Administration (HP) 25,6 %
Hantverk 20, 0%
Industri 11, 3%
Gren textil och konfektion 51, 9%
Medie 13,2%
Naturbruk 3, 5%
Naturvetenskap totalt 13, 7%
Gren naturvetenskap 13, 8%
Gren teknik 115%
Omvérdnad 26,1%
Gren omvérdnad 24,0%
Gren tandvard 88, 8%
Samhaéllsvetenskapligt program 14,2%
totalt 14,2 %
Ekonomisk gren 16,9 %
Humanistisk gren 13, 4%
Samhaéllsvetenskaplig gren
Specialutformat Program (SM) 13,2%
Individuella Program (1V) 25,6 %

Kéalla: Skolverket, 2000




Elever med utlandsk bakgrund & overrepresenterade vid vissa gym-
nasieprogram. Det &r dock viktigt att se hur stor den aktuella gruppen ar
totalt. Vissa grenar engagerar ett mindre antal elever, vid en del sidana
ar elever med utlandsk bakgrund kraftigt dverrepresenterade, som ex
empelvis gren tandvard, 175 elever av totalt 197 har utlandsk bakgrund,
gren flygteknik 110 elever av totalt 365 har utléndsk bakgrund. (hér de-
finierat som elever fédda utomlands samt elever fodda i Sverige med
béda foréaldrarna fédda utomlands).

Bland eleverna med utlandsk harkomst gors ndgra val som avviker
nagot fran det mycket uttalade kénsmonstret i gymnasievalen. Det &r
fler pojkar som véljer exempelvis Hotell och Restaurang, Omvéardnad,
Handel och Administration, och Hantverk an i svenskgruppen.

Avhoppen fran gymnasieskolan har okat. Ca ¥4 av de som paborjar
gymnasieskolan har g fullféljt den efter 4 & (Hellsten & Pérez Prieto,
1998; Skolverket Statistik 2000). Hellsten och Pérez Prieto ppekar att
risken att marginaliseras och s sméaningom risken for avhopp frén
skolan och studierna &r relaterat till avvikelse och att i négot avseende
vara annorlunda an den dominerande gruppen. Uppenbart &r risken for
avhopp for flickor som véljer mansdominerade program. 41% av kvin-
norna som valt Byggprogrammet och 45 % av de som valt For-
donsprogrammet fullféljer icke sin utbildning. Av de manliga studer-
ande som exempelvis valt Omvardnadsprogrammet |amnar mer an var
fjarde studerande, dock &r siffrorna aldrig sd hoga nér konsmonstret
brutits frén det hallet. Sa &r ocksa de studerande med utlandsk bakgrund
Overrepresenterade bland de som marginaliserats och redovisar avhopp
frén sina studier. Den lagsta nivan for avbrutna studier i gymnasie-
skolan aterfinns pa det naturvetenskapliga programmet dar ocksa de
hogsta betygen i alla @mnen samlats. Avhoppen &r har enbart 6 % totalt.
Gruppen med utlandsk bakgrund avbryter dock sina studier vid de
naturvetenskapliga programmen tre ganger sa ofta Hellsten & Perez
Prieto, 1998).

K 6n och etnicitet som faktorer for framgang och misslyckandei
skolmiljo

Som tidigare framhavts vill vi betona utgangspunkten att alla forskolor
och skolor & mangkulturella. De innehdller alla en variation av faktor-
erna kon, klass och etnicitet. Under de senare aren har variationen i
klass, kon, etnicitetsmonster okat kraftigt i de sammanhang som de in-
tervjuade skolledarna utgar ifrén. Elevernas bakgrundsvillkor repre-
senterar en enorm spridning av utgangslagen i forhallande till larandet i
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den svenska skolan. Forestéllningarna om "hur man skall vara’, ” hur
man skall utvecklas och till vad” som exempelvis ung flicka eller pojke
kan varamycket olikai hemmen och skolans uppfattningar. Exempelvis
"flickor och studier”, och dver huvud taget flickor och intellektuell
aktivitet, ar ett bade historiskt och i flera skolmiljoer aktuellt problem.
Kan kvinnlig kon vara forenligt med studieframgéng? Ar det ett hot
eller en mgjlighet?

Fakta, som exempelvis betygsstatistik, och exemplifieringar ger
bilden av att flickor éverlag & — och later sig bli- mer integrerade till
skolans krav och foérvantningar. De redovisar pétagligt hogre skolfram-
gang som grupp. Det kan ses som bade positivt och negativt. Manga
flickor tillagnar sig darmed majligheter till att nd yrkesval, de fér goda
kunskaper och goda forutséttningar for sin framtid. Deras skolfram-
gangar synes dock relaterad till en kostsam anpassning. De 8lagger sig
skolans krav. De drivs av hérda prestationskrav. "Only the best will
do,” med Valerie Walkerdines ord (1997). Flickorna redovisar ocks&
betydligt fler halsoproblem an pojkarna. Huvudvark, magont, stressrela-
terade problem rapporteras oftare av flickor (Barnombudsmannen,
1995).

Pojkar redovisar som grupp mer exempel pa avvikelse och exklud-
erande fran skolans mal och krav. Anpassningen & mindre. Pojkar som
grupp & dock mycket varierad, men den & Overrepresenterad i ala
marginaliseringssammanhang i skolan. | exempelvis avhopp, skoldag-
hem, specialinsatser, andelen |G betyg (Skolverket, statistik).

Skolframgang och misslyckande s som det fangas av betyg och
meritvérden

Skillnad féreligger mellan flickors och pojkars betyg i alla kommuner i
Sverige, men de & mycket olika stora. | orter med hog utbildningsniva
& betygen relativt likartade. Har nedan redovisas exempel frén ndgra
Ské&nekommuner fran dels det gamla betygssystemet, &r 1995/96, dels
meritvardena i det nya betygssystemet frén &r 1999. Som synes &r for-
hallandet till skolframgang métt genom betyg ett komplicerat system.
Detta kan diskuteras i termer av elevens bakgrundsvillkor som klass,
kon, etnicitet, utbildningstraditioner och syn pa studier i hemmet, etc. |
Mamd och Sj6bo visas den storsta andelen som ¢ ar behériga till
gymnasiet. Cavar femte elev géller detta. Bakgrunden & i Malmo klart
relaterad till den stora gruppen av elever med begransade sprakkun-
skaper i svenska. Detta ar icke forhéllandet och bakgrunden i Sjobo.
Hér redovisar, dettatill trots, pojkarna - som ar de som mest aterfinns i
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den icke behdriga gruppen - |1agre genomsnittligt meritvarde an pojkar i
Malmé.

Nér det galler skillnaden mellan flickors och pojkars medelbetyg
synes skillnaden pa dessa fétal & som tabellen redovisar snarast ha
Okat. Dettagaller tydligt i stader som tidigare hade relativt jdmn betygs-
niva, som i stader med stor andel hogutbildade, har i tabellen exempel-
vis Lomma och Lund. Trots hdg betygsniva for pojkarnai dessa orter,
har flickorna dkat &n mer sina meritvarden (varden fran ar 1999).

Tabell 5. Flickors och pojkars medelbetyg (1996) respektive samlade
meritvarde (1999) och behdrighet till gymnasieskolan (1999 i %) i négra
kommuner i sddra Sverige

Medelbetygi ak 9/ Samlat meritvarde

flickor  pojkar flickor pojkar Behor.gymn
1996 _ 1996 1999 1999 1999 %
Malmo 3,32 3,03 205,6 180,9 80,7
Staffanstorp 3,50 3,28 235,5 203,7 93,6
Lomma 3,57 3,55 239,2 207,9 95,5
Lund 3,55 347 241,6 210,8 95,3
Kristianstad 3,27 2,98 209,6 196,3 90,3
Landskrona 3,37 2,99 207,8 173,9 834
Si6bo 3,27 2,95 206,5 1754 825
Simrishamn 3,42 2,87 211,3 193,5 89,0

Kalla: Skolverket, rapport nr 129, 1997; Skolverket 2000

Trots den héga betygsnivan som flickor redovisar, numera &ven i de
naturvetenskapliga &mnena och teknikamnet sa redovisar de i sjalv-
skattning konsekvent |agre vardering av sin férmaga an pojkarna. Ne-
dan ett exempel frén hogstadieungdomars sjalvskattning i olika natur-
vetenskapliga dmnen, har exempl et fysik:
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Figur nr 4. Hur duktig tycker du att du &r i fysik?
Kalla: Niklasson & Tallberg- Broman, 1998.

Betygen diskuteras som larmklockor. Ca 25% av eleverna saknade
1998 betyg i ett eller flera@amnen. Siffran steg ar 1999 till ca 30%.

Stigendal (1999) poéangterar vikten av att betyg och icke godkanda
betyg inte ses som "problemen”, utan som problemindikatorer, som
maste initiera diskussioner om orsaker och samband. Personal vid fyra
skolor i Malmo fick i enkét bl atastallning till frégan: Hur forklarar de
den hoga andelen elever utan fullstandiga betyg? Stigendal tolkar
personalens svar sa att de |agger den storsta skulden pa utbildnings-
resurserna och pé elevernas spraksvéarigheter.

Né&gra data fran den senaste betygsstatistiken, fran elever som av-
slutat 8rskurs 9, |asaret 1997/98- 1998/99 visar att skillnader foreligger
genomgéende mellan flick- och pojkgruppen. Viktigt att se ar att flickor
med utlandsk bakgrund, naturligtvis en mycket heterogen grupp i sitt
forhallande till det svenska spraket, till svensk skola och larandet dar,
visar hdgre meritvarde an totalgruppen pojkar.
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Tabell 6. Elever, genomsnittligt meritvarde, |4sdret 98/99.

Kon Genomsnittligt meritvérde
Pojkar 191,3
Pojkar med utlandsk bakgrund 175,3
Flickor 213,5
Flickor med utlandsk bakgrund 195,5

Kéalla: Skolverket, 2000

Nedan redovisas tabell 6ver elever som g natt malen av de som skulle
ha fétt mal- eller kunskapsrelaterade slutbetyg (Skolverket). Dessa
grupper av elever utgor klara problemsignaler. " En skola for ala’ miss-
lyckas med var fjarde pojke, och med i det ndrmaste hédlften av pojkarna
med utlandsk bakgrund. Dessa pojkar saknar behérighet att fortsétta
sina studier pd gymnasiet. | intervjumaterialet framhaver ndgra av de
intervjuade vilken press denna situation innebar for léararna. Konse-
kvensen kan da bli att betygsstandarden och kraven for godkand sanks
for att lararen och skolan skall klara fler elever. Siffrorna skulle
egentligen varit annu storre, kan man tolka dessa kommentarer. Detta
visar sig ocksd sedan i gymnasiets olika prov och granskning av
forkunskaperna. Eleverna misslyckas da forkunskaperna ar for svaga.

| diskussionen av dessa betyg och meritvarden & det vasentligt att
prova de olika modellerna for forstéelse av ” skolsvarigheter”. Som tidi-
gare beskrivits summerar Hellsten och Pérez Prieto (1998) forskningen
kring marginalisering i tvd modelltankande. Den forsta fokuserar pa
individuella och sociala forhallanden, elevens egna forutsattningar,
elevens sociala bakgrund med faktorer som kon, klass, etnicitet med
som perspektiv. S3 som statistiken presenteras vagleds betraktaren
snarast till denna modell. Trots en patalad mycket stor variation mellan
skolor, mellan kommuner, mellan skolor i kommunen och mellan
klasser inom skolor s uppmarksammas mycket litet den andra mo-
dellen som lyfter fram skolan som skapare avmarginaliseringen, dér
skolans organisation och verksamhet, samt agerandet och forhal-
ningssétten hos dem som arbetar pa skolan maste inga for att tolka
nedanstdende siffror som kan ses som uttryck for marginaliserings-
processerna. Skolledarmaterialet lyfter dock fram bada modellerna, dels
ses elevens eget agerande, ford drarnas forvantningar, elevens bakgrund
som betydelsefull, dels fokuseras undervisningssitten och synen pa
larandet som bidragande orsaker. Kommentarer som relaterar till flick-
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ornas och pojkarnas olika meritvarderingar, flickornas hogre betygs-
nivéer och kvalitativt annorlundaforhallandetill skolan foreligger inte.

Tabell 7.Elever som g nétt malen av de som skulle ha f&tt mal- eller
kunskapsrel aterade slutbetyg

Kon Andel (%)
Pojkar 26,4
Pojkar med utlandsk bakgrund 40,8
Flickor 18,8
Flickor med utlandsk bakgrund 311

Kélla: Skolverket, 2000

Tabell 8.Andelen pojkar respektive flickor som [amnat grundskolan
utan slutbetyg, |aséret 97/98 respektive 98/99.

L&sdr (sammantaget | Pojkar Flickor
&k 7-8-9)

1997/98 (1 102 elever) [ 59,1% 40,9%
1998/99 (1 142 elever) [ 60,9% 39,1%

Kéalla: Skolverket, 2000

Av de elever som lamnat grundskolan utan slutbetyg utgor elever med
utlandsk bakgrund ndgot mer &n 1/3.

Varje gruppindelning som inbegriper stora och heterogena grupper
ar tveksamma att anvanda som berékningsgrunder. Varje medelvérde
utgor en dalig utgangspunkt for analys. Sa géller att behandla” gruppen
flickor”, "gruppen pojkar”, "gruppen med utlandsk harkomst”. Fran
dessa indelningar méaste mer nyanserade indelningar géras och nya
fragor stallas. | en undersdkning sammanstalld av Axelsson (1999) an-
ges andelen pojkar och flickor med olika etnisk bakgrund som léamnat
grundskolan med fullstandiga betyg vid en hogstadieskola i Stockholm
aren 1993-1997. | denna narmare analys aterfinns den gangse skill-
naden mellan flickor och pojkar i exempelvis den svenska, somaliska
och arabiska gruppen. | dessa ar det fler pojkar som marginaliseras i
skolan och lamnar den utan behorighet att ga vidare till gymnasiet.
Speciellt i den arabiska gruppen ar det liten andel pojkar som har
fullstandiga betyg (57% mot 81% av flickorna). Det monstret aterfinns
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g i exempelvis den grekiska, spanska eller turkiska gruppen som har
stérre andel med fullsténdiga betyg bland pojkarna &@n bland flickorna
och aven en storre andel an i svenskgruppens pojkar. (97 %, 95 %, 92%
mot 78 %) | sokandet efter vad som bidrar till skolframgéng, i form av
betyg, meritvarden, och till marginalisering och uteslutning krévs
studier av en omfattande kombination av faktorer. Har maste beaktas de
strukturella faktorerna kon, social klass, etnicitet hos saval eleven,
familjen och skolans lérare och ledning, och till dessa faktorer rela-
terade attityder till larande och skola samt den enskilda skolans inne-
héll, verksamhet, arbetssatt fangat i skolkodstermer.

Som tidigare redovisats har flickorna som grupp hogre betyg i de
flesta amnen. Vad som skett under senare ar ar att i tidigare betraktade
"flickdmnen”, som exempelvis engelska och religion, &r skillnaden
markant. | tidigare sk "pojkdmnen” som t ex matematik och fysik ar
skillnaden utsuddad, eller s& har flickorna hogre betyg aven hér.
Flickoma har tillagnat sig mojligheter, eller mer korrekt skolframgéng, i
traditionellt mer manligt kénsméarkta omréden. Nagot liknande har €
skett frén pojkarnas sida.

Tabell 9. Betyg, amne kon &k 9 14sdret 98/99.

Amne Godkand | Vva Mycket val | Ej nétt

% Godkand godkand % | méleni
% amnet %

Engelska

Pojkar 511 33,0 9,3 6,6

Flickor 36,8 42,1 17,0 4,1

Matematik

Pojkar 57,1 26,6 9,8 6,6

Flickor 53,7 30,6 10,2 55

Fysik

Pojkar 46,7 31,3 12,2 9,8

Flickor 440 355 129 7,5

Religion

Pojkar 531 30,4 8,2 8,3

Flickor 343 415 19,5 4,8

Kéalla: Skolverket, 2000




| tidigare framstéllningar beskrevs att flickors och pojkars olika mog-
nadsprocesser kunde medverka till att flickorna |1&g fore pojkarna i de
yngre &ren men att pojkarna sedan tog igen detta. Under senare &r har
den typ av méatning som betyg utgor redovisat en annan bild. Det ar
exempelvis enbart vad galler Idrott och Halsa som pojkarna har hdgre
betygsnivéer an flickorna pa karnamnesekurserna vid gymnasiet totalt
|aséret 97/98. Dessutom &r det fler pojkar som f& MVG i Matematik
och férre G, annars ar monstret konsekvent. Fler pojkar har |G, fler har

G. En storre andel flickor har VG ochMVG.

Tabell 10. Elever med betyg i karnamneskurser, gymnasiet, |aséret 98/99.
Antalet elever med betyg ca 75 000

IG G VG MVG
Engelska A
Man 50 41,8 38,7 145
Kvinnor 2,6 34.9 45,0 175
Matematik A
Man 58 46,5 331 14,5
Kvinnor 51 479 34,1 129
Religions-
Kunskap A
Man 7,2 50,7 30,6 115
Kvinnor 2,6 31,1 419 24,3
Samhallskunskap
A
Man 58 51,0 31,9 11,3
Kvinnor 2,8 39,8 414 16,0
Naturkunskap A
Man 52 50,8 325 115
Kvinnor 2,7 41,3 39,4 16,6
Idrott och Hélsa
Man 4,6 333 42,0 20,1
Kvinnor 4.4 43,3 39,1 13,2
Estetisk
Verksamhet A
Man 2,5 50,6 36,4 10,5
Kvinnor 1,1 35,3 46,8 16,8
Kélla: Skolverket, 2000



I en p&géende skolverksundersokning (opublicerad) refererad i SDS den
31/3 2000, beskrivs hur differentiering i analys efter kén och etnicitet
ger olika resultat vid olika skolor. Skolverkligheten & mycket kon-
textuellt beroende och elevernas bakgrundsvillkor, familjernas férvant-
ningar, installning och typ av ambitioner fér sina barn resulterar i olika
skolframgang. Dessa villkor behtdver uppméarksammas i |aramtbildning-
en. Vad leder till att skolan kan utgéra en larandemiljo — utbildning-
smilj6? Vad leder till framgéng i skolans mening, exempelvis i bra
betyg? Ar flickors hogre betygsniva snarare ett uttryck for hért an-
strangd anpassning och underordning an ett tecken pd att flickor och
framgéng liksom flickor och intellektuella studieaktiviteter & accep-
tabla monster?

6.4 Att bli larare - en krokig vag fylld av
motségelser

Skolledarna beskriver hur nya lararuppdrag konstrueras. Denna ny-
daning sker ute i verksamheterna. Den motsvaras inte av liknande
forandringar av det lararuppdrag som skisseras i lararutbildningarna
utom i enstaka omraden, foretradd av enstaka larare etc. For att det ska
ske en verklig utvecklingsprocess av lararutbildningen och en verklig
forberedelse av de lararstuderande for dessa forskole- och skolverklig-
heter & det flerafaktorer som maste analyseras och forstas.

| arbetet med att forstd hur |ararstuderande kvalificerar sig till att bli
kompetenta att vara larare i ett méngkulturellt samhélle behovs forst av
allt mer kunskap om hur denna process gar till.

De lararstuderandes fokusering vid sjava undervisningen i samband
med praktik pa skola kommenteras av flera. Denna beskrivs ocksa
stédjas av besdkande larare frén lararutbildningen och i lararhogskolan
allmanna hélining till lararuppgiften. | de ménga kommentarerna i ma-
terialet, som ocksa stddjs av tidigare studier av |araruppdraget (Jonsson
& Reich,1995, 1996; Tallberg-Broman, 1998) om att ”&mnena kan de,
det &r inte problemet”, sa uttrycks samma sak. Det & komplexiteten i
skola, klassrum, larandeprocess och lararuppdrag som maste fokuseras i
hoégre grad. Definitionen av larare, av lararuppgifter, lararuppdrag
maste problematiseras utifrén en samhéllelig analys. For att koppla till
Hargreaves inledande kommentar: "A ena sidan har vi en alt mer
postindustriell, postmodern vérld som kénnetecknas av ett allt hégre
forandringstempo och en intensiv komprimering av tid och rum, kultu-
rell méngfald, teknologisk komplexitet, nationell ovisshet och veten-

86



skaplig osakerhet. Mot detta stér ett modernistiskt skolsystem som
fortsitter arbeta utifrén starkt otidsenliga mél inom ogenomtrangliga
och fogaflexiblastrukturer.” (a.a., s 18).

Héar finns manga utmaningar i skapandet av en ny lararutbildning
och lararutbildarna maste analysera frégorna: Hur blir de studerande
medvetna om de samhélleliga villkor som styr forutséttningarna for
skola och larande? Hur kan de l&rarstuderande bli medvetna om kom-
plexiteten i forskola/skolalklassrum? Hur kan de forsta vad olika barn
har med sig in i férskolan/skolan, in i klassrummet, av hinder och mgj-
ligheter for aktivitet och larande? Hur kan de far grepp om hur larare
och elever tillsammans konstruerar klassrumsverkligheten och sam-
tidigt forsta sociala, ekonomiska och politiska faktorer som har bety-
delse?

6.4.1 Att se variationen och forstd komplexiteten

Ett genomgdende tema i skolledarnas beskrivningar & den okade
variationen och granser som flyttas. | de exempel skolledarna ger fram-
tréder en komplexitet i forklaringen till elevernas relation till deras
larande och positionering i skolan, som den blivande lararen maste bli
varse och kunna reflektera 6ver och dra pedagogisk-didaktiska slut-
satser av. Nagra exempel:

Skolledarna beskriver t ex ambititsa, presterande flickor som har
bristande sjalvfortroende och med fordldrar som har Gverkrav pa dem.
Skolledarna uppmarksammar t ex foljande skal:

- intrédeshiljett i svenska samhéllet

- kompensera féréldrarna vad de missat, kanske pgakrig och fattigdom

- flickors mgjlighet att inte bli bortgifta

- 6verkrav pasig sidlvai egenskap av flickor

och s& vidare. Dartill behdvs en forstéelse av att man darmed inte i
forvag kan siga nagot bestamt om vad som gdler den enskilda
flickan/pojken i ens klass.

Forddrarnas krav pa skolan och pa exempelvis traditionell under-
visning kan bottna bade i egna skolerfarenheter fran det egna hemlandet
men ocksa vara klassbundet, dvs inte annorlunda krav &n hogutbildade
svenska foraldrar stéller pa skolans undervisning. Det &r i sin tur inte s
enkelt att ndgot bara ar klassrelaterat. Walkerdine (1989) visar pa en
konplex relation mellan klasshakgrund och t ex modrarnas forhal-
ningssétt till sina déttrar som avgoérande fér om man gick vidare till
hogre studier eller €. Likasa finns det en variation att beakta beroende
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pa vilken etnisk grupp barnen tillhor och skalet till att familjen kommit
till Sverige. (Ogbu, 1995).

De lararstuderande behéver, oavsett inriktning i stadie- eller &mnes-
omréde, en omfattande kunskap om samhallsrelaterade, strukturella fak-
torer, om familje- barn och ungdomsvillkor.

Studier av hur lararstuderande resonerar kring mangkulturella frégor
visar att de kommer till skolan med bilden av att mangfald ar ett
problem snarare &n en tillgdng. De uppfattar ocksd sociala skillnader
som ett individrelaterat problem och mycket sdllan relaterar de till
strukturella faktorer utanfoér klassrummet. Ldsningarna finns i det
enskildaklassrummet med lararen som den framste forandringsagenten
(Levine-Rasky, 1998; Goodwin, 1997). De verkar inte heller forstd
komplexiteten och variationerna i ett klassrum. " Teacher candidates
neither understand the languages, cultures and circumstances of the
particular students in their classrooms nor address the social, economic
and political inequalitiesunderlaying many school problems.” (Levine-
Rasky, 1998, s 91)

Aven verksamma lérare fokuserar individrelatering i forklaring av
elevers problem. Lahdenpera (1997) visar i en doktorsavhandling att
larare ofta forknippar elever med invandrarbakgrund med négot nega-
tivt och diskuterar dem ur ett bristperspektiv. De flesta lararna sdg inte
elevens skolproblem som ett resultat av situationen eller omgivningen
utan 83% av lararna lokaliserade skolsvérigheter till eleverna och sa
méanga som 70% uppfattade elevernas invandrarbakgrund som en
negativ faktor.

I utbildningen ska vagen ga frén synen pa orsak och |6sning enbart
hos barnet eller lararen i klassrummet till ovanstdende komplexa
reflektioner. | ndgot skede i utbildningen méste de studerande fokusera
och studera betydelsen av faktorer som koén, klass och etnicitet. Det
finns en risk att en sédan fokusering l&ser fast i en generaliserad
forstéelse praglad av forenklingar, fordomar och stereotypier. Det &r
ocksa en process som stéller de studerande infor situationer/frégor som
kraver stor anspanning och dilemman fér den studerande i skapandet av
sina uppfattningar om hur man bést undervisar, vad och varfor. Sarskilt
komplicerat blir det nar lararstuderande ska forsta ojamlikheten i skolan
och vilka barn som missgynnas ndr de sjdlva kanske tillhér majori-
tetsgruppen och de som lyckats i skolan. ” Socialization into teaching
involves a continous process of coming to termswith these tensions and
developing a rationale despite incongruences and consequences.”
(Levine-Rasky, 1998, s 91). Sleeter (1995, s 415) formulerar det annor-
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lunda: "How might one prompt (education) students to challenge the
social order who largely stand to benifit from it asit exists? Is that even
possible?’. Hon framhé@ller ocksd vikten av att studenterna inte far en
kédnsla av att de & personligt skyldiga till oréttvisorna i samhallet
(Sleeter, 1995).

| intervjumaterialet redovisas nagra exempel dar den uppenbara
skillnaden i de lararstuderandes bakgrund och praktikskolans upptag-
ningsomréden hindrar de lararstuderande att forsta undervisnings- och
|&randeprocesserna, i den fér dem frammande skolkontexten.

6.4.2 Medvetenhet om larares, elevers, och foéréldrars
forhéliningssatt och forvantningarnas betydelse

| denna studie framkommer mycket tydligt hur skolledarna ser
paverkan, dock inte av lararnas forvantningar, utan av foraldrarnas
forvantningar pa sina barn. Detta & ett tema som & mycket litet
uppmaéarksammat i skandinavisk skolforskning och debatt om skolan och
larandets villkor, men som uppmérksammas med stor medvetenhet i de
skolor som i internationell litteratur beskrivs som " effektiva skolor”. |
den svenska lararutbildningen &ar forddrarna mycket marginaliserade.
For manga lararstuderande blir det ocksd en kraftig reaktion infor alla
dessa foraldrakontakter och foraldrasamarbete som ingdr i arbetet. ” Jag
trodde jag skulle undervisa’ sammanfattar en lérarstuderande i en
undersdkning, som jamfor instadllningen till lararuppdraget i laramut-
bildningens forsta och sista termin.” (Persson & Tallberg-Broman,
2000, rapport under utgivning.) Forédrarna, som en av de mest centrala
villkoren for barnets larande och mdgjlighet att se skolan som nagot
vasentligt for just dem, finns inte markerad i den aktuella larande-,
skola- diskursen. Det &r en pataglig brist.

Intressant &r att intervjuerna i sa liten grad tar upp betydelsen av
lararnas hallning och forvantningar. Vad betyder lararnas forvantning-
ar? Forskning om effektiva skolor pekar mot att lérarnas forvantningar
paeleverna ar en nyckelfaktor: " The presence of high expectations for
acceptable student performance and behaviours, along with require-
ments and other policies that help communicate and effectuate such
expectations has been cited as a crucial charachteristic of virtually all
unusually effective schools described in case-studies.” (Levine &
Lezotte, 1995, s 535). Hoga forvantningar pa elevernas prestationer
gynnar i synnerhet elever fran etniska minoriteter och arbetarhem.

| studier av klassrumsinteraktion har man funnit att l&rare inter-
agerar olika med barn med olika sociokulturell bakgrund. En del larare

89



behandlar minoritetselever som en grupp och tenderar att ignorera deras
individuella skillnader (Ochs, 1995; Mehan m fl, 1995). For barn med
arbetarklassbakgrund och som ligger under genomsnittet undervisas
"academically less challenging, more repetitive, and more dominated
by concern for social control.” (a.a., s561)

Aterkommande redovisas ocksa att férvantningarna pa déttrarna i
olika grupper &r lagre an pa sonerna. Effekten av detta & dock négot
som kraftigt motséges av aktuella skolresultat i den svenska skolan.
Kanske kunde dessa monster sammanfattas litet vardsl 6st med rubriken:
Mot alla odds - Invandrarflickor och studieframgang (Eldering, 1989;
Gibson, 1991).

6.4.3 Att bli medveten om sina férestallningar och kunna
forandra dem

En nyckelfaktor som framhalls av flera forskare ar att de lararstude-
randes tidigare erfarenheter och med vilka attityder och férestéllningar
de gér ini lararutbildningarna och hur dessa kan paverkas under utbild-
ningens gang, har en avgorande betydel se (Popkewitz, 1985; 1999).

Internationella studier visar pa vissa generella drag i studenters
forestallningar. Bilden av barn och skola & mycket homogen och utan
variationer. Det handlar om “Barnet” och “Skolan”. Dessa forestall-
ningar varierar naturligtvis beroende pa vem den lararstuderande ar och
hennes tidigare erfarenheter. Den typiska lararkandidaten i USA och
Kanada &r kvinna, vit, tillhor medelklassen eller arbetarklass och har
vaxt upp i en forort eller pa landet. Tendensen & att en homogen
lararkd&r kommer att undervisa en alltmer heterogen grupp elever
(Tabachnik & Zeichner, 1993; Wideen et al, 1998).

Svenska lararstuderande tycks ha en likartad bakgrund med en klar
majoritet av kvinnor, med svenska som modersmal och etniskt svenska
Klasstillhdrigheten varierar beroende p& om de ska bli forskollarare,
grundskoll&rare eller gymnasieldrare, men medelklass dominerar. | tyd-
lig minoritet & lararstudenten, som & man med invandrarbakgrund och
fran arbetarklass. En magjoritet av studenterna & uppvuxna pa mindre
orter eller landsbygd med som en f6ljd av inte séllan begrénsad erfaren-
het av_ mo6ten med méanniskor frén helt andra kulturer och samhélls-
forhallanden.

Kan lérarutbildningen foérandra studenternas forestéllningarna?
Maénga forskare menar att de forutfattade forestalIningar |ararstuderande
har med sig till lararutbildningen & mycket svéra, om inte till och med
omdjliga att andrainom lérarutbildningen. (set ex Tatto, 1998; Wideen
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m fl, 1998). Forestallningarna tycks inte konfronteras i lararutbildning-
en. Denna syn motsags dock av Tillema (1998) som visar i en studie att
studenternas forestaliningar forandras men inte i samma riktning, €j
heller alltid i avsedd riktning och inte p& samma satt for de olika stu-
denterna.

Enligt Larkin (1995) presenterar tillganglig litteratur mycket f& em-
piriska studier av vilken typ av |lararutbildningsprogram som ger storst
péverkan. Generellt finns ocksa liten kunskap om vilka erfarenheter i
lararutbildningen som ger en okad interkulturell forstdelse och vilka
erfarenheter som kan tankas forstérka férdomar och stereotypier
(Zeichner, 1996).

Vilka & de viktigaste elementen i en lararutbildning som leder till
att studenterna blir medvetna om sina forestéallningar, kan relatera dem
till en skola for alla, utveckla sina attityder till och kunskap om
“andra’ ? Vanliga undervisningsmetoder tycks inte fungera och ger inga
varaktiga resultat (Larkin, 1995). | flera studier p& senare & har man
provat olika alternativa metoder med varierande resultat. Ett metodo-
logiskt problem i dessa studier ar att det som studeras oftast handlar om
effekterna av en viss kurs och uppgift. Forskaren &r d& densamma som
den kursansvariga, en mojlig konflikt i att i en person ha dessa bada
roller diskuteras sdllan (Wideen et al, 1998).

Négrafaktorer av betydelse & dterkommandei studierna:
- konkreta upplevelser, direkta eller indirekta och falterfarenheter av
andra grupper, kulturer och/eller méngkulturella skolor
- tillfallen till reflektion i dialog med andra studenter och med larar-
utbildare som kan utmana och konfrontera studenternas fore-
stéllningar
Att arbeta med lararstuderandes forestdllningar staller stora krav péa
lararutbildarens kompetens och studerandegruppen. Det ar en process
som har behov av ett socialt stod och arbetet bor skei en sammanhallen
grupp studerande som har ndra kontakt med varandra over tid
(Zeichner, 1996). Om en verklig paverkan ska ske méste det varai ett
som man som student uppfattar valvilligt sammanhang som kanne-
tecknas av en positiv atmosfar dar man fortsatt kan vara sig sjév och
dar det inte finns nagra forutbestamda l6sningar (Valentini 1997).

Att det bor finnas en samsyn inom kurser och mellan kurser i vad
man vill forandra och i vilken riktning & en annan faktor som har
betydelse for om péverkan sker (Tatto, 1998).
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Falterfarenheter - i skolan eller utanfor

Flera framhdller att inget kan ersitta direkta falterfarenheter (Fuller,
1994; Murtadha-Watts, 1998; Tellez et al 1995; Finney & Orr, 1995).
Asikterna gé&r déremot isér om vilka félterfarenheter, skolpraktik eller
erfarenheter fran andra delar av samhéllet som har bast effekt. Om
praktik eller fatdagar ska ha effekt beror i hog grad pa handledaren och
vad denna formedlar till 1&rarstudenten.

Det racker inte att bara placera lararstuderande i mangkulturella
klasser som ett sétt att “mangkulturalisera’ dem. | en amerikansk studie
placerades lararstudenter for att fa falterfarenheter i skolor dar majori-
teten av barnen var svarta och frén |&ginkomstfamiljer. Praktiken och
erfarenheterna dérifran innebar inte automatiskt okad interkulturell
kompetens: “We found, with a few outstanding exceptions, that the
teachers with whom our students were placed did not represent cultu-
rally sensitive teaching. Thus it became clear to us that simply working
in diverse schools was not enough.” (Tellez mfl, 1995, s 66).

Det kan ocksa vara sa att mangkulturella frégor inte alls kommen-
teras av handledaren. Ar detta ytterligare ett exempel pa "the norm of
neglect”? | en 6versikt (Grant & Zozakiewicz, 1995) av 300 studier om
handledning i praktisk lararutbildning visade det sig att mycket litet
eller inget utrymme alls gavs till att diskutera méngkulturell undervis-
ning. Andra studier visar att partnerskolesystemet begrénsar lararstud-
erande och gor att de drar alltfor snabba slutsatser om komplexa peda-
gogiskafragor.

Tidslangden pa faltstudierna har stor betydelse och forskare varnar
for enstaka studiebestk eller kortare perioder Wideen et al, 1998).
Tellez mfl (1995) skriver: “Cultural learning cannot be reduced to a
field trip. Forays into the urban and culturally diverse world for a week
or amonth may serve only to reinforce dangerous stereotypes.” (a.a., S
75).

Reflektion i dialog

Falterfarenheterna vare sig de ar direkta eller indirekta, i skolan eller
utanfor maste foljas av reflektion om de ska fa betydelse. Det racker d&
inte att reflektera i t ex egna loggbdcker utan ens uppfattningar och
forestalIningar maste utmanas/konfronteras och i en viss riktning, dvs
tex att forstd att institutionella faktorer har betydelse, allt handlar inte
om barnet, dess kultur och vem féréldrarna &r for att forklara hur barnet
klarar sig.
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Det finns olika exempel pa hur uppfattningar kan konfronteras.
Sleeter (1996) |&ter studenterna géra minietnografiska studier i mang-
kulturella skolor. Studenterna diskuterar och konstruerar sedan utifran
faltanteckningarna tillsammans ett samlat monster 6ver hur de forstar
vad de observerat.

Harrington mfl (1995) studerade om datakonferensiwebb-samtal
Over natet mellan en grupp studenter kunde férandra studenternas upp-
fattningar om deras roller och ansvar som larare i ett méngkulturellt
samhédlle. De fann att datakonferensaktiviteterna fungerade som: “a
powerful lensto examine students” beliefs and provide an environment
supportive of the extension of beliefs’. Andra framgangsrika satt ar att
|&ta studenterna reflektera utifran bilder och motbilder, kritiska handel-
ser, fallstudier och berattel ser (Frankrijker, 1998; Goodwin, 1997; Jack-
son, 1995; Lawrence, 1997; Marshall, 1998).

Lararutbildaren har en nyckelroll i reflektionerna i dialog med stu-
denterna. Lararutbildarens kulturkompetens, forméaga att kritiskt spegla,
utmana och féra diskussioner med studenterna i mycket konplexa och
ofta kanslomassigt laddade frégor & av avgorande betydelse for stu-
denternas kompetensutveckling (Zeichner, 1996). Linnér och Wester-
berg (2000) betonar vikten av att studera lararutbildarnas tankar och
forestallningar om kunskap, amnen, larande och elever. | fortsatt forsk-
ning ser vi det angeldget att lararutbildarna, liksom i denna studie
skolledarna, beskriver sin uppfattning om den kulturella |arandegram-
matiken.

Skolledarna problematiserar inte explicit lararutbildarnas roll i sin
beskrivning av behovet av en férandrad lararutbildning. Léararutbildarna
ar i en specifik lararutbildningsinstitution dock nyckelpersoner och
bérare/praglare av en dominerande lararutbildningskultur. Kvalbein
(1998) har studerat norsk allmanlérarutbildning i ett kulturellt per-
spektiv och visar hur strukturer, organisation, krav och forvantningar pa
studenterna upprétthélles i en traditionell |&rarutbildningspraktik som
forstérker studenternas uppfattning om kunskap som given och forvaltat
av l&rare och bocker.



6.5 Avslutning

12 skolledare uppmanades beskriva skola och l&arare i det mangkultu-
rella, mangetniska samhallet utifran sitt perspektiv och kommentera vad
dessa erfarenheter kunde betyda fér lararutbildningen. De inbjodstill en
bred probleminventering, dar vart intresse var att identifiera vad de
fokuserade vid ett sddant Gppet narmandetill proble momradet:.
Kortfattat fann vi tre tema:

1. Den svenskaskolan har fatt en forstarkt betydelse och vikt i ett
snabbt foranderligt samhalle. Den framstar som en skola som
tillforts en betydel sefull utmaning att utgora en aktivt verksam
integrationsfaktor i samhéllet.

Som foéljdresonemang framkommer att:

Lararutbildningen maste kritiskt diskutera skolans syfte och faktiska

uppgifter i det mangkulturella samhallet och den mangetniska skolan,

och de nodvandiga kunskaper och kompetenser som foljer pa detta. Att
forbereda for arbete pa en av samhéllets viktigaste motesplatser, i ett
alt mer segregerat splittrat samhélle.

2. Lé&raren har en vidgad social och betydelsefull roll i den mang-
kulturella, mangetniska forskolan och skolan. Lararen &r bade
féréndrare och bevarare av den svenska skolans koder. Léraren
som fétt en stor betydelse i manga familjers och eleversliv, pendlar
mellan att soka avgransa yrket till ndgot som val forberettsi tradi-
tion och utbildning och att sbka méta det omgivande samhallets
krav p4 en allt tyngre men givande socialt ansvarstagande sam-
hallsuppgift.

Léararen fungerar som en kulturpaverkan, som kulturarbetare i
mycket vid mening, representerande en specifik kombination av
kunskaper, kompetenser och varden, som pa olika sétt formedlas
till barnen och eleverna.

Som f6ljdresonemang framkommer att :

Léararutbildningen behdver initiera en kontinuerlig analys av léraren

som kulturarbetare i vid mening. Kultur som bestdende av kunskaper,

kompetenser och vérden - vad och vilka. Egen bakgrund och kulturella
varden. Skolans bakgrund och kulturella varden. Skolan som kulturarv,
skolan som kulturpaverkan. Etc.

L ararutbildningen maste erkanna samhallsférandringen och forbereda

de l&rarstuderande adekvat.



3. Elevenslarandei skolmiljon presenteras som beroende av den kul-
turella larandegrammatiken. Denna paverkas av en rad faktorer
som skolansinnehdll, arbetssatt, normer. Vidare har lararens for-
magatill inlevelse och identifikation, forvantningar och krav, for-
dldrarnas forhallandetill skolaoch det larande som forsiggar dér,
forddrar-lararesamverkan och inbordes forstael se, forddramas och
elevens forvantningar pasitt larande, elevens majlighet att se sko-
lan som kopplad till framtiden i positiv mening, elevens egen ak-
tivapositionering i forhalandetill skolarbete och studier betydelse.
Konsfaktorer och effekten av forvantningar har markerats av stor-
sta betydelse.

Som fdljdresonemang framkommer att :

Lararutbildningen behdver problematisera larande i skolmiljo i for-

héllande till begrepp som kulturell larandegrammatik, dar séval skola,

larare, elev och forddrar utgor aktiva bestandsdelar av systemet.
Avslutningsvis summeras studiens resultat i forhdllande till sina
utgéngspunkter.
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Samhallsférandringar
Splittring, Snabba férandringar, Véardepluralism,
Stor variation i elevgrupperna; kons- klass-, etnicitetsmonster visar kraftigt
varierat innehdll
Boendesegregation, Ekonomiska nedskarningar, bristande resurser
Behov av kontinuitet och motesplatser
Behov av integrationskrafter

v

Skolans funktion / Lararens arbete
Nykonstruktionen av skola och l&rarens arbete
Skolans och l&rarens uppgift & utvidgad, mer omfattande. Omstéllningen
vécker tveksamhet och motstand, men de sociala uppgifterna kraver har och
nu. Stérre krav, men ocksa storre utdelning.
En nérmare relation till elever och foréldrar. En lérare av stor betydelse. En
l&rare med hégre status.

Skolan och l&raren kan innebéra en kraft for positiv samhéllsintegration, och
forandring av genus- och etnicitetsmonster. Skolan kan ocksd innebara ett hot,

och iscenséttare av marginalisering och utanforskap.

vy A

En skolafor ala?

Marginalisering, misslyckande, anpassning och framgang i ett kéns- och
etnicitetsrelaterat monster

Betygsstress och omgjliga krav pa elever med sprakliga begrésningar i unde-
visningsspraket

Bristande sprakundervisning

Bristande anpassning av skolans innehdll, arbetssitt, krav och normer till de
faktiska elevgruppernai ”en skolafor ala’

Elevensrelation till skola och larare férandrar kéns- och etnicitetsmonster

\ 4 A

L &rarutbildningen
Lararuppdraget, lararens arbete &r beroende av de lokala forhéllandena som
omger skolan. Uppgifterna & beroende av vilket sammanhang det utévasi.
Léararutbildningen utbildar generellt, men forbereder € val for skolan i det
mangkulturella mangetniska samhalle som nu foreligger i manga regioner. En
nodvandig nykonstruktion av lararens arbete sker framfor allt pé respektive
skola. Lararutbildningen behdver vara mera lyhord for dessa forandringar och
utveckla forestallningarna om larare, skola, elev, foréldrar sa de béttre
motsvarar faktiska skolverkligheter. De lararstuderande maste fa mojlighet se
sina uppgifter och bli medveten om sin breda kulturarbetarroll med dess

specifika kombination av kunskaper, varden, kompetens.

Figur 5. Projektets utgangspunkter och summariska resultat.



En lararutbildning anpassad till ovanstdende foljdresonemang kraver
andra mal i fokus, annat innehd! an dagens lararutbildning. Frégan ar
om de pedagogiskt-didaktiska teorier som funnits som grund i lara-
rutbildningen éverhuvudtaget ar relevanta. Diskussioner fors om behov-
et att utveckla vidare pedagogisk-sociologisk teori med kultur som
betydelsefull faktor (Ladson-Billings, 2000).

I ma 2000 lade regeringen fram propositionen om en férnyad
lararutbildning (1999/2000:135). | forslaget ingdr ett allmént utbild-
ningsomréde om 60 poang for alla lararkategorier. Centrala kunskaps-
omréden i denna allmanna del ska bl a behandla frégor om ”l&rande,
undervisning och special pedagogik” och frégor om "socialisation, kul-
turfrdgor och samhalle”. 1 omrédet ska ocksa inga tvarvetenskapliga
amnesstudier med innehd! och upplaggning som ska beframja den
blivande lararens forutséttningar att méta alla elever. Alla larare ska
vidare utveckla en grundkompetens som bland annat innehaller kultu-
rell kompetens, social kompetens och kritisk kompetens.

Den diskussion om hur larare forbereds for arbete i ett manget-
niskt/mangkulturellt samhéalle som bl a forts i denna rapport behandlas
inte explicit i propositionen. Olika aspekter pd en sddan forberedelse
kan lasasin paflerastallen i texten. Intressant &r att begrepp som klass,
kon, etnicitet ingenstans ndmns kombinerat. | ett separat avsnitt fram-
hélls vikten av konsperspektiv i lararutbildningen. Det méngkulturella
blir en fréga som hamnar inom vardegrunden. " Inom ramen for véarde-
grundsfragorna har integrations- och mangfaldsfrdgorna en naturlig
plats i lararutbildningens samtliga utbildningsomréden. Larare ska for-
bereda barn och elever for ett liv i ett demokratiskt, jamstéllt samhalle.”
(aa,s17).

Forberedelse for att verka i en skola for alla & i propositionen
relaterad, mer till en fréga om attityd och personlighet &n till kunskap
om och analys av skolan i samhéllet. "Liksom for évriga kunskaps-
omraden som berdr barns och elevers forutsittningar, villkor och moj-
ligheter kraver kunskapsomradet jamstalldhet forméga att tanka kritiskt,
sjalvstandigt och kreativt. Detta gor att den personliga mognaden har
stor betydelse for hur |ararstudenten ska behandla jamstalldhetsfrégor.”
(aa, s69).

Propositionen, liksom skolledarna, lyfter fram den personliga —
sociala mognaden hos lararstudenten. Denna &r givetvis mycket viktig.
Synsittet fangar dessutom en tydlig tendens. Mer ansvar och mer for-
hoppning stélls p& den enskilde lararstudentens personliga och sociala
kompetenser som losningen pa formégan att klara de komplicerade
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lararuppgifterna. Den enskilde individens egenskaper fokuseras. Lik-
som tidigare diskuterats att den enskildes egen person och familje-
bakgrund ses som orsaker till skolmisslyckande och marginalisering i
skolan (Hellsten & Pérez Prieto, 1998). Ses den enskilde lararstudent-
ens egen personliga mognad som det som skall vara grunden for t ex
kritiskt sjalvstandigt och kreativt tankande i viktiga skolfrégor? For-
skola, skola, lararutbildning kan dock genom ett tydliggjort syfte och ett
sammanhéllande mal med verksamheten bidra i hdgsta grad till detta
tankande och de didaktiska handlingar som kommer att félja darpa
Lararutbildningen kan genom ett forandrat innehd! och arbetssatt i
Okad utstrackning stédja och vidareutveckla den lararstuderandes per-
sonligaresurser ochi sin helhet ta ett 6kat ansvar for "En skolafor alla"
i ett méngkulturellt samhalle.



Ruta5. Viktiga faktorer i en framtida |ararutbildning

L ararstudenten behover:

Kunna forsta vikten av skolans
integrationsuppgift.

Kunna problematisera skolan som
|arandemilj6 och skolframgang for alla.

Se variationen och forstd komplexiteten i

skola, klassrum och l&rande process. Forsta

att elever, larare och foraldrar tillsammans
konstruerar klassrumsverkligheten och

samtidigt se skolan relaterad till ett vidare
socialt/palitiskt/samhélleligt sammanhang.

Kunnaidentifiera kulturella larandegram
matiker och " dversétta’ till val av innehdll
och arbetssétt

Kunna samverka med férédrarna och
forsta betydelsen av deras relation till
skola, uthildning och l&rande.

Utveckla en kulturell, social och
kommunikativ kompetens

Konsekvenser for innehdll i
|&rarutbildningen:

- Amnesstudier i ett kons-,
klass- etnicitetsperspektiv

- Studier av samhdallet och
sociala forhallanden.
Familjers villkor

- Studier — spraktillagnande
och svenska som andra-
sprék

- Studier av dagens skol-
verklighet

- Studier av den egna
bakgrunden, forestallningar
och vérderingar

- Innehdls- och metodfor-
skjutning frén det gene-
rellalenhetligatill det
snecifikalvarierande

Konsekvenser for arbetssatt:

- erfarenheter genom falt-
studier/praktik

- reflektion i dialog med
andra

- lérare med metakulturell
kompetens och férméga att
utmana studenternas fore-

stéllningar

Rekrytering av |&rarstudenter
och l&rarutbildare med

varierade bakgrund.
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Vad hander med skolan i ett allt mer mangkulturellt
samhalle?

Skolan har varit ett mycket nationellt projekt, konstruerad for
medborgarfostran, sammanhallande och ett kollektivt gemensamt
kunnande. Detta projekt, "skolan” utsatts i mangfaldens samhalle
for utmaningar och gransprévningar. Socioekonomiska faktorer samt
varierade regionala och lokala villkor, bland annat en 6kad
segregation, har fatt en betydande roll for skolans syfte, innehall och

arbetssatt. Den generelle "lararen”, "skolan” finns inte langre.

Denna rapport bygger pa en intervjustudie med skolledare i
mangetniska skolor i Malmdregionen och diskuterar frdgor som: Hur
beskrivs skolans funktion och uppgift dar? Hur beskrivs lararens
arbete? Vilka kompetenser efterfragas? Forandras lararuppgiften och
i s& fall hur? Hur kan en alltmer heterogen elevgrupp anvanda skolan
som larandemiljo? Hur ser den kulturella larandegrammatiken ut?

Och slutligen den fraga kring vilken denna rapport cirklar - hur
forbereder lararutbildningen for denna nya skola? Vilka konsekvenser

har de har studerade skolvillkoren for lararutbildningen?
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