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Forord

skrivande stund pégar en varldsomfattande miljokon-
ferens i Johannesburg i Sydafrika. Redan innan den
kom igang tvivlar bedomare pa att konferensen leder till
verkliga forbattringar for miljon men ocksa for de fatti-
ga landerna i varlden. Som de flesta vet, men fa tar at
sig?, pagar ett enormt sloseri bland de rika landerna som
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trampar tungt pa varldens fattiga.

Men lat oss g4 till var egen gard, Malmo
hdgskola. En hdgskola som borde vara ett
foredome, peka pé utbildningens och bildnin-
gens betydelse, verka for attitydférandringar
m.m. Hur &r det har? Syns miljoaspekterna
p& Malmo hogskola? Miljo ingdr som ett av
hogskolans perspektivomraden och fragan ar
hur miljofragor behandlas i undervisningen?
Anvands miljoperspektiven for att markera
att Malmd hogskola ar annorlunda och arbe-
tar brett och tematiskt? Hur forhaller sig mil-
joperspektiven i undervisningen till det prak-
tiska miljoarbetet? Vilket stod ges for att inte-
grera miljoperspektivet i undervisningen och
i det praktiska miljoarbetet?

Det var nagra av utgdngspunkterna nar
Praktik och teoris redaktionsrad bestamde sig
for att gora ett miljonummer.

Jag tror inte Malmo hogskola idag vet vad
man vill med perspektiven och inte heller finns
det ngot storre allvar med det praktiska miljo-
arbetet,” menar en artikelskribent. En annan
skribent menar att hon i sitt examensarbete
undersokt hur val integrerat miljoperspektivet
ar i undervisningen och de tillfrdgade lararna
svarade bl.a. att miljoperspektivet upplevts
som palagt, frustrerande och ndgon annans
bord.”

Att miljofragorna ar svéara, komplexa och
ibland ogripbara framgar med all tydlighet
av flera artiklar. Det ar svart att undervisa om
miljofragor vilket har méanga orsaker, menar



en skribent. En annan skribent forsoker reda ut vad hall-
bar utveckling och Agenda 21 star for. En student fra-
gar sig vilken som &r miljovetarens roll i samhallet och
pa vilket satt han kommer att kunna paverka? En annan
student menar att det ar en kamp pa flera fronter att fa
studenter engagerade i miljofragor.

Har miljofragorna verkligen kommit i skymundan
p.g.a. att de inte syns i den politiska valdebatten, bok-
forlagens litteraturutbud, pa tidningarnas debattsidor, i
TV m.m., frégar sig en skribent. Ar du intresserad av
svaret far du folja hans resonemang i en artikel med
rubriken ”Miljofragorna i skymundan?”” Samma skri-
bent noterar ocksa ett vikande intresse bland studenter-
na pa hogskolor och universitet for utbildningar som
satter miljofragorna i rampljuset.

”Utan ledningens stdéd — miljoarbetets dod” ar en
annan rubrik vilket syftar pa vilket stod det praktiska
miljoarbetet far/inte far p& Malmo hogskola.

Flera skribenter funderar ocksa 6ver miljéundervis-
ningen i den svenska skolan. En skribent funderar 6ver
vilka konsekvenser det far for miljoundervisningen nar
artkunskap som allmanbildning haller pa att férsvinna.
En annan skribent relaterar praktiskt miljoarbete i sko-
lan till social utveckling och fostran.

| det har numret gor vi ingen uppdelning mellan tema,
debatt och utblick. Som vanligt &r variationen mellan
artiklarna stor vad galler stilar och angreppsatt, vilket
bottnar i skribenternas skiftande utgdngspunkter, var-
deringar och forhallningssatt.

Nasta nummer av Praktik och teori ska handla om
Malmo och hur anknytningen till staden syns pa hog-
skolan och Malmés syn pé& hdgskolan. Vill du bidra med
artiklar vill vi se dem i mitten av oktober 2002. Det kan
ocksa vara reaktioner pa tidigare publicerade artiklar i
Praktik och teori.



| redaktionsradet ingick:
Margareta Ekborg, LUT
Ylva Gislén, K3
Magnus Johansson, TS
Annika Karlsson, LUT
Linda Karlsson, BIT
Jette Guldborg, BIT
Claes Malmberg, LUT
Mikael Matteson, HS
Jonas Otterbeck, IMER
Helena Smitt, LUT
Maria Jader, TS

Anders Holmgren, TS
Per Hillbur, TS

Besdk gérna var hemsida:
www.lut.mah.se






Joe Strahl

Knappast en hégskola med grén fanér

Jag tror inte att Malmé hégskola idag vet vad man vill med perspektiven. Inte
heller har det funnits nagot stérre allvar bakom miljdanpassning av “det praktis-
ka” dvs energiférbrukning, tjénsteresor, sopsortering, etc. annat &n i enskilda
projekt eller situationer. Betréffande perspektiven tillkom dessa under tiden som
Malmé hégskolas idé och undervisningsfilosofi var ung och man skulle agera
som en ny sorts hégskola. Denna smekménad har passerat fér léinge sedan, skri-

ver Joe Strahl.

H Ogskolan har forsokt blir mer universitetsmassig
pa relativt kort tid vilket innebar en forandring.
Nar det nya taget har borjat fa upp angan, upptacker
somliga att en del bagage finns kvar pa perrongen, bl.a.
kanske delar av perspektiven. Men tadgmastaren hade
redan gett signalen till lokfdraren att sldppa bromsen,
vi far vara glada for det bagage som fick plats pa taget.

Perspektiven med snigelfart

Med detta menar jag inte att det inte forekommer nagot
arbete med de tre perspektiven. Men arbetet forefaller
splittrat, drivs fram av eldsjalar, saknar stod pa sina stal-
len samt lever en mycket ojamn tillvaro inom de olika
omradena.l Det ar svart att se att perspektiven kommer
att sprida sig vidare annat an i snigelfart. Har man femtio
ar pa sig sa ar kanske allt val. Men jag tror att hogskolans
tidigare budskap om perspektiven forpliktigar att man nu
maste dverge de sma stegens tyranni och fundera pa hur
man snabbast och mest effektivt ska uppna de beslut som

1 Jag ber om ursakt om n&gon som laser detta och har gjort
en insats for miljoperspektivet eller det praktiska miljoar-
betet kanner sig glomd eller &sidosatt. Det &ar sékerligen sa
att olika eldsjalar arbetar i det tysta och detta har inte
kommit till min kannedom. Men det ar ocksa ett tecken
pa att arbetet ar just sa splittrat och saknar stéd och detta
forstarker min analys av och uppfattning om situationen.



redan ar tagna.2 Ytterst handlar det om resurser men ocksa
att de ratta personerna inom hdgskolan pekar med hela
handen och inte gor det en gang, utan kontinuerligt.

Hur kan jag med fog tycka s&? Under tre ars tid var
jag miljokoordinator vid Lunds universitet efter att ha
varit verksam vid Internationella miljéinstitutet sedan
1995. Sedan hosten 2000 har jag undervisat i @&mnet mil-
jovetenskap vid Malmo hogskola. Jag skriver dessa rader
under sommaren, nar
min roll som vikarie-
rande miljékoordinator
ar avslutad, dvs efter

] |
halvarsskiftet. Detta in-
et s e M I I.llﬂSTATl n“
mentera situationen med

en viss distans men ock-
s8 med erfarenhet av att

ha varit miljokoordina- =
tor pa tva olika hogsko- HHI.H.“HHEH
lor/ universitet, nagot HED DITT
som &r tdmligen unikt i
FARLIGA AVFALL

Sverige.

Vad har jag lyckats
uppna pa 20% av en
tjanst under sex mana-
der som miljékoordinator? Inte mycket ska jag erkan-
na. Dels beror det pa att jag de facto hade 100% under-
visning som adjunkt, vilket i sig var tillrackligt. Saledes
kunde jag i basta fall agna en dag/manad at koordina-
torsjobbet istallet for en dag/vecka. Dels beror det pa
att mycket av arbetet har varit av formell och skriftlig
karaktar inom ramen for ett miljorad som konstituera-
des innan jag blev inblandad i hégskolans miljoarbete.
Medlemmarna i miljoéradet har stundtals haft livliga dis-
kussioner under varen om vad de vill med hoégskolans
miljoarbete och de har ként stor frustration dver hur
deras mojligheter att paverka ar sé ytterst begransade.

2 Eller s& f&r man erkanna att perspektiven slopas eftersom
det inte langre ligger inom ramen for hdgskolans strategis-
ka utveckling.
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Miljoradet kan endast foresld saker. Man ar inte ens
remissinstans for beslut som kan leda till stor miljopa-
verkan. Sa varfor finns ett miljorad?3

Det ar ocksd nagot oklart - for att uttrycka det milt —
hur férhallandet mellan perspektiven och de sk perspek-
tivansvariga samt miljoradet, miljokoordinatorn och
regeringens uppdrag att infora ett sk miljéledningssystem
ska gestalta sig bade vad galler formella beslut och den
praktiska vardagen. Om man ska ha ett miljélednings-
system (eller MLS, se faktaruta), ska miljoperspektivet
omfattas och underordnas miljéledningssystemet? Svaret
ar faktiskt JA om man ser till all litteratur om milj6led-
ning och erfarenheten av inférandet av MLS fran t.ex.
naringslivet och kommuner.

Studenternas beslut och agerande under hela deras
yrkesliv efter hogskolan ar troligen hégskolans storsta
miljopaverkan, dven om detta sker ndgot fordrojd och
utanfor hogskolans byggnader. Beslut som tas utan miljo-
hansyn kommer da att leda till storre resursférbrukning,
anvandning av farligare &mnen, stdrre sannolikhet fér
dyra infrastrukturprojekt som inte gagnar miljon och
laser fast samhaéllet i ohallbara handlingsmonster. HOg-
skolans ansvar for samhallets miljéanpassning ligger i
sina studenter, de &r s att saga hogskolans ”produkter”
om man sa vill.4 Och produkterna ar oftast gravt omiljo-
anpassade. Det ar dags for hdgskolan att ta ett storre
ansvar for sina produkter!

3 Detta undrade en grupp av mina studenter som last fjarde
terminen i Kretsloppsprogrammet och snubblade 6ver mil-
joradet medan de forsokte gora en miljéinventering av
”Kranen”.

4 Forskning, spridning av forskningsresultat o dyl ar ocksa
en produkt , men eftersom Malmé hdgskolas tyngdpunkt
an sa lange ligger inom undervisning sa later jag detta sta
utanfor.



Vad é&r ett miljsledningssystem (MLS)?

Ett MLS é&r ett ledningsverktyg for att identifiera de
viktigaste miljoproblem som orsakas av organisa-
tionen, skapa miljomal, genomfora beslut kring miljo-
fragor for att malen ska kunna uppnas, félja fram-
stegen i miljoarbete, utvardera det fortlopande arbe-
tet for att ledningen ska kunna fatta beslut som mins-
kar miljopaverkan och vidare aven kommunicera om
miljoarbetet till organisationens intressenter.

Syftet med ett MLS &r att strukturera och tydliggdér miljo-
arbetet. Man vill sortera stort och smatt. Om studenter-
na &r illa anpassade till att fatta beslut som gagnar miljo
och arbeta for en sk hallbar utveckling och detta ar
hogskolans storsta miljoproblem, da borde miljéarbetet
ha sitt fokus pd just detta. Det ar naturligtvis trevligt
och viktigt med t.ex. kallsortering®:

= dels for att man sparar resurser genom atervinning
och ateranvanding,®

e dels for att man kan véava in praktiskt handling under
varje dag inom hdgskolan med en miljopedagogik

« dels for att det skapar trovardighet infor studenterna
m.fl. vad géller resten av hogskolans miljoarbete.

Men i det stora perspektivet, dvs hogkolans storsta miljo-
paverkan, ar det praktiska miljéarbetet kanske en nagot
mindre viktig sak att orda dver. Samtidigt ar det egentli-
gen ratt markligt hur l1arda organisationer har en tendens
att vara de sista i samhallet som antar en miljévénligare
praktisk handling. Manga kallsorterar efter basta formaga
hemma eller pa andra arbetsplatser men pa hogskolan ar

5 Jag valde att exemplifiera med kallsortering men jag
kunde &ven ha valt andra praktiska saker for att minska
miljopaverkan t.ex. miljoanpassad inkap, energibesparing,
val av resesétt, etc.

6 Jmfr Miljobalkens portalparagraf dar bl.a. atervinning
och ateranvandning kravs av envar.

11
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det oftast i basta fall papper som sorteras ut. Varfor?

Jag skulle dnska att Malmd hdgskolas miljoarbete

hade tva delar: miljoperspektivet inom undervisning och

praktisk arbete med infrastrukturen?. Jag tror att ett
framgéngsrikt och omfattande arbete med att planera
for och miljdanpassa det praktiska vardagen vid hdg-
skolan kravs for att 6ka trovardighet i miljoperspektivet.
Och eftersom hogskolans vardag innebar en méngd olika
miljopaverkan finns det majligheter for pedagoger att
anvénda sig av hégskolan som objekt nar man behéver

fora in ett miljoperspektiv i undervisningen. Se rutan.

Pedagogisk och praktiskt miljdarbete i ett:
fallet modellbyggande

P Institutionen for arkitektur vid Lunds universitet
hade det blivit mycket blandat avfall varje ar med
sarskilda toppar mot terminsslutet. Man kunde undra
varfor. Det visade sig att medan en del av studenterna
tog sina modeller hem till sin studentlyor, sa slangdes
det mesta i containrar.

Jag stallde foljande forslag till personer pa arki-
tektur: era studenter maste lara sig om hallbara och
miljoanpassade design av byggnader, varfor inte
borja handgripligen med modellerna? Man skulle
stalla som bedémningskrav for betyg dver model-
lerna inte bara skicklighet i utformningen, det artis-
tiska, etc., men dven hur modellerna var byggda och
skrotades. Den som kunde ta isar sin modell i de
olika delarna, t.ex. tra, plast, metall och visa att
dessa kunde ateranvandas for annat modellbygge
skulle fa hdgsta poang inom moment design for
disassembly. Dessa studenter skulle fa dessa poang
nar man kom med sina modelldelar till atervin-
ningsstationen och slangde den nermonterade

7 | ett vidare och langre perspektiv skulle det finnas en tredje
del: forskning.



modellen i de olika facken for de olika material-
fraktionerna. De som struntade i miljotankande fick
inga poang.

Detta skulle fa till foljd att den osorterade avfal-
let skulle minska, studenterna skulle bli medvetna
om behovet av miljéanpassning av sina projekt
under sin studietid, denna vana med miljéanpassad
byggandet och skrotande skulle forstarka det intel-
lektuella intresset av att lara sig mer om miljoan-
passad arkitektur. Och till slut skulle den utexami-
nerade arkitekten kunna lamna hdgskolan med fér-
starkta praktiska och teoretiska kunskaper om mil-
jon, kretslopp, och byggnader.

Det har forslaget visar pd hur man med nagra
enkla drag kan férena det pedagogiska och prak-
tiska miljoarbetet inom ramen for ett projekt. Det
skulle naturligtvis kréva en del av institutionen bl.a.
i formen av dndrade rutiner och instéllningar vilket
visade sig vara det storsta hindret i just detta fall.

Malmé hégskolas plats i milijdanpassningens
Sverige

Det finns ett system utvecklat vid det sk Internationella
miljoinstitutet i Lund dér man rangordnar det praktiska
miljoarbetet, miljéledningen och graden av miljévetan-
de i en organisations strategi.8 Om man som student
skulle fa uppgift att rangordna Malmé hdgskola med
detta system som mattstock skulle den formodligen far
en 2:a dar 1 &r lagst och 5 &r hogst. Inte sa dalig, kanske?
Men systemet utvecklades 1991 och sedan dessa har
manga organisationer, framst i naringslivet arbetat en hel
del med miljofragor sa att antalet organisationer som

8 Den ursprungliga studien och klassificeringssystem gjordes
19910ch finns inte langre i tryck men en uppféljning finns
fran 1999: Miljoarbete inom svensk tillverkningsindustri:
Fortfarande myt? Heidenmark, Pia. IIIEE Research
reports 1999:2 ISBN 91-88902-08-0

13



14

idag skulle fa en 1:a har minskat jamfort med for tio ar
sedan. Detta innebér att botten i systemet har varit en
1:a men i takt med att milj0arbetet utvecklas allt mer
inom manga organisationer kommer ’botten” i systemet
att bli en 2:a.

Ar det sd illa p& Malmo hogskola? Hur ar det med de
andra hogskolorna och universiteten i Sverige? De flesta
hdgskolor i Sverige har rankats vad galler miljoarbete.
Detta gjordes av studenterna inom féreningen Svenska
ekodemiker for nagot ar sedan® och dar hamnade Malmo
I&ngt ner pa rankingen, i princip en bottennotering. An
mer graverade fér Malmo hogskola &r att man noterade
att det fanns en tendens for mindre och nyare hdgsko-
lor att rankas hogre &n stérre och &ldre hdgskolor.
Kanske var de gamla” universiteten mer byrakratiska
och trégare medan de nyare hiégskolorna var lite mer

9 Se rapporten ”Ekodemisk granskning” som sammanstall-
des av Svenska ekodemiker under maj 2000. Finns till-
ganglig via http://www.swedish-ecodemics.a.se/



rappa och pa hugget? Att Malmo hdgskola som nuva-
rande organisation &r i princip den nyaste hégskolan i
Sverige gor att man verkligen maste undra, hur kunde
man hamna sé langt ner i studenternas rankning?

Samtidigt kan man konstatera att studenternas rank-
ningsmetod hade sina brister. Studenterna som &g bakom
rankningen, som sjalva har tryckt pa behovet av miljéan-
passning och integrering av utbildningar, kunde konsta-
tera att de hade svart att hitta eller utveckla en mattstock
for att avgdra graden av miljoinslag i just utbildningarna.
Darfor koncentrerade man sig pa framsteg i miljoanpass-
ning av den fysiska infrastrukturen — t.ex. vattenforbruk-
ning, byggprojekt, inkop, de anstélldas pendlingsresor etc
— samt sjalva dokumentekologin kring ett MLS.

Uppfoljning frén regeringshall -
n&rmast obefintligt

Med start 1996 har de flesta av Sveriges hdgskolor alagts
att infora ett MLS. Under resten av 90-talet utokades
varje &r antalet hogskolor som skulle inféra ett MLS.
Aven vissa av de tidigare forskningsraden hade fatt lik-
nande krav. Uppfoéljningsarbete fran regeringens (miljo-
departementets) sida har varit i det ndrmast obefintligt.
Man samlar in uppgifter som inrapporteras fran miljo-
samordnarna och ser vilken sorts framsteg som har
gjorts. Man har aldrig gjort en kontroll om det som
inrapporteras faktiskt stdmmer. Det kravs att hégsko-
lorna i samband med den ekonomiska arsredovisning
ska lamna en miljéredovisning. Mig veterligen har ingen
hogskola fatt nagra synpunkter pa dessa miljéredovis-
ningar. Det k&nns inte sérskilt meningsfullt med en mil-
joredovisning som ingen laser. Efter en tid forstar de
engagerade pa de olika hogskolorna att staten sager att
miljon ar viktig aven pa hogskolorna och kraver info-
rande av ett MLS som ett ramverk fér miljoarbetet. Men
dessa krav har ingen koppling till hur hégskolornas verk-
samhet i Gvrigt ’styrs” av sina intressenter.

Scenarier och drivkrafter for miljdarbete
Tank om forskningsfinansiarerna (las i manga fall, sta-

15
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ten) skulle fa for sig att stalla miljokrav for att fa anslag.
Eller stélla miljokrav for att dverhuvudtaget dven séka
forskningsmedel. Och att dessa krav standig skarptes
under ett antal ar. T.ex. sa har:

2004: for att f& anslag maste vederborandes institu-
tion/motsvarande ha en egen unik miljopolicy.

2005: for att fa anslag maste man ha gjort en miljoin-
ventering dar man slar fast institutionens stérsta mil-
jopaverkan samt skapat en handlingsplan for att arbeta
med och minska paverkan.

2006: méaste man producera en rapport dar man visar
vilka framsteg som har gjorts och, i de fallen dar det
finns institutionella hinder, ha skrivit ett PM till sin rek-
tor om vad det &r inom den egna hégskolan som hind-
rar fortsatt miljdanpassning pa den egna institutionen.

2007: kommer en kontrollant runt foér att kontrollera
att man har verklig gjort det man pastar sig ha gjort.

2008: maste man betala tillbaka medel man fick om
kontrollanten inte var n6jd med miljoarbetet

20009: ....

Vi kan se att genom the power of the purse skulle man
kunna uppna betydande saker bara pa nagra ar. Vilken
lektor, vilken prefekt, och vilken rektor skulle sitta pas-
sivt om man lopte risk att ga miste om pengar?

Tanken med detta inom hdgskolevarlden kommer fran
valda delar av naringslivet dar blotta tanken om bl.a.
forsdmrade kundrelationer (och darmed férlorade intak-
ter) p.g.a. av kundens nuvarande eller framtida miljokrav
g6r att man har blivit kansligare for miljofragor.
Naturligtvis &r denna tendens inom néringslivet ojamn.
Vissa sektorer ar relativt opaverkade av miljokrav. Inom
andra sektorer ar det annorlunda.

Men denna mekanism for miljéanpassning tycks dréja
inom hogskolevarlden. Insikten saknas pa departemen-
ten eller sa ar tanken alldeles for radikal for att kunna
lanseras. Det ar darfor svart att se staten som en lang-
varig drivkraft som leder till praktisk handling.

Studentengagemang récker inte
Studenterna da? Aven om studentengagemanget ar ojamnt



utgor det ett tryck som ar nédvandigt men det ar inte en
tillrécklig drivkraft. Studenterna &r en mycket heterogen
grupp dar de enskilda studenterna som bildar grupper
med miljéengagemang ar flyktiga i det langa perspektivet.
Men and& &r studenterna en intressegruppering som
kravs for att utéva tryck pa hdogskolorna, t.ex. genom det
inldgg som studenterna sakert har lamnat i detta num-
mer av Praktik och teori.

Ibland argumenterar foresprakare for miljéanpassning
av universiteten/hdgskolorna att eftersom ’vi’” &r larda och
visa, borde vi kunna axla rollen som en drivande aktor i
samhéllet av egen vilja, insikt och kraft. Det var trots allt
oftast hdgskolorna, eller de med néra anknytning till
hogskolorna, som forst slog larm om olika miljdproblem.
Darfor, lyder deras budskap, borde vi sjélva visa vagen dven
om laget ar karvt vad galler pengar eller andra resurser.

Hoégskolors egen kultur framjar inte
mil|{dperspektivet

Om detta resonemang skulle kunna forverkligas saknas
atminstone en sak inom hogskolornas egen kultur och
logik: befordrande. Hur man blir anstélld, hur man bel6-
nas med pengar for att doktorera, hur en lektor blir en
professor, etc. Allt detta styrs och bestdms inom ett
system dar miljo (och de andra perspektiven) saknar

17



18

betydelse. Jag kan vara hur duktig som helst pa att infora
ett miljoperspektiv i mina utbildningar (eller i mitt eget
fall genus eller etnicitet) men eftersom den som &r dri-
vande med ett miljoperspektiv har endast femton publi-
cerad artiklar medan en konkurrent har tjugofem, da ar
den forsta inte lika bra och far darmed far inte tjansten.
Konkurrenten far tjansten, struntar i perspektiven och
s& smaningom hamnar i en anstallningsnamnd och bedo-
mer nya personer till nya tjanster utan hansyn till per-
spektiven.10 Kort sagt:

* Det akademiska kulturen vérderar inte miljotankande
och

< Det finns ingenting meriterande med att lagga ner tid
pa att arbeta med perspektiven.

Jag (eller vem som helst) far ingenting for min moda:
varfor gora livet svarare for mig sjalv utan utdelning?

Pessimism och optimism

Och dar sitter vi idag. Finns det nagon slags anda kvar
frdn den nya hdgskolans begynnelse dar perspektiven
skulle vara en av hdrnstenarna i en annorlunda hogskola?
Under senare tid har Malmo hégskolas omvandling mot
universitetsstatus haft éverordnad betydelse for hdgsko-
lans utveckling. Staten séger att hégskolan ska miljéan-
passa sig men anvander sig varken av morot eller piska.
Enskilda studenters narvaro pa hogskolan &r oftast for
kort for att uppna annat an vissa mal eller agera som

10 Jag menar inte att man genast ska andra pa detta och lyf-
ter upp perspektivvanlighet som ett krav som meriterar.
Detta skulle sannolikt kunna skapa ett och annat pro-
blem, t.ex. i borjan &r antalet sakkunniga pa perspektiven
inom utbildningar en bristvara. Med detta inlagg visar jag
bara en mojlig vag att skapa pa sikt en inneboende kultur
i hogskolan som skulle vaska fram de personer som skulle
satsa pa perspektiven. Jag tar inte stallning till om inlagget
skulle vara bra eller daligt for hogskolan i évrigt. Istéllet
ar detta ett tankeexperiment som visar vad som skulle
kunna krévas for att perspektivanpassa, pa sikt, hogsko-
lans lararkar.



allmén patryckargrupp. De anstallda ser ingen poang
att agera for miljoperspektivet eftersom det inte gagnar
dem personligen (dven om manga skruvar sig i sina sto-
lar nar de hor sadant eftersom en del av det daliga sam-
vetet kommer fram).

Det ar forstas en mycket pessimistisk bild som malas
upp. De olika scenarier som skisserats som kunde fa fart
pa perspektivarbetet och det praktiska miljoarbetet ter
sig osannolika. Trots detta &r jag ndgot av en optimist i
ett nagot langre perspektiv. Miljohansyn i samhallet ar
som tidvattnet: det finns ebb och flod. For de som vill
samla kraft och inspiration for att géra nagonting nu
samt att vara redo nar vattnet ater borja stiga kan jag
rekommendera en nyutkommen bok Our Common
Illiteracy: Education as if the Earth and People Mattered
(forlaget Peter Lang, Frankfurt am Main, 2002, ISBN
3-631-39117-X). Boken skrevs av Rolf Jucker vid Uni-
versity of Wales (UK) och hans analys, forstaelse och
praktiska rad ar gjort for de pedagoger och andra som
har ett miljGintresse och vill stadkomma ndgonting men
liksom Jucker inte &r miljovetare i grunden.

Miljoarbete inom de flesta organisationer ar fragan
om ett férandringsarbete. FOr att detta ska lyckas kravs
duktiga medarbetare med tillrackliga resurser, ett system
for att prioritera insatser och félja upp arbetet samt ett
system for att tydliggdra ansvar och befogenheter. Detta
uppstar inte av sig sjalvt utan ar frdgan om miljoled-
ningen. Vad vill Malmé hogskola?

Joe Strahl var tidigare miljskoor-
dinator pé& Lunds universitet och
har vikarierat som miljékoordi-
nator pa Malmé hégskola.

Han undervisar i @mnet miljs-
vetenskap pa Malmé hégskola.



Maria Jader

"Vadda miljdperspektiv?”

| en intervjustudie bland lérare pa Malmé hégskola visar det sig att milisperspek-
tivet knappast finns integrerat i undervisningen och framférallt inte i den egna
&@mnesundervisningen. Manga intervjuade lérare upplever perspektivet som
nagot “palagt” och “frustrerande” och nagot de saknar tillréicklig kompetens i
och dérfor blir miljsperspektivet nagon “annans bord.” Det &r studenten Maria
Jéder som i sitt examensarbete fragar sig om milidperspektivet &r integrerat i

undervisningen.
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[It sedan FN:s konferens i Rio de Janeiro 1992 och
dess deklaration om miljo och utveckling, har be-
greppet hallbar utveckling blivit det nya slagordet i sam-
hallets miljoarbete. Miljoproblemen kan ségas ha, under
de senaste decennierna, antagit en mer diffus, obegrén-
sad och komplex skepnad. De &r invavda i samhéllets
struktur och utveckling, vilket kraver mer genomgripan-
de férandringar av samhaéllet for att astadkomma ett mer
socialt, ekonomiskt och ekologiskt hallbart samhalle.
Harav ar diskussionen kring integrering av miljo-/hall-
barhetsperspektiv i utbildning minst sagt aktuell.
| frdgan om utbildningens roll i formandet av ett hall-
bart samhélle finns dock en paradox eftersom utbild-
ning har en del i sdval problemet som I&sningen. Sam-
tidigt som det ar nyckeln till ett mer hallbart samhalle,
har det ocksa dagligen en central roll i reproduktionen
av det ”ohéllbara” samhallet. Utbildningens roll i den
hallbara utvecklingen poangteras ofta och det ar numera
en vedertagen uppfattning att utbildning har den padri-
vande kraften som férandringen kréver.

Tid for reflektion av visionen “nya hégskolan”

Malmo hogskola har funnits i fyra &r som sjalvstandig
och sammanhaéllen hogskola. Rimligtvis ar det nu tid for
reflektion av hur visionen av den ”’nya hdgskolan™ har
infriats. En central utgangspunkt for planeringen var dess
icke-traditionella organisationsstruktur. Istallet fér &mnes-
inriktade institutioner skulle utbildningen vara av tvarveten-



skaplig karaktar och inriktas pa att bidra till l6sningar av
aktuella samhéllsproblem. Hogskolan tilldelades éven tre
profilomraden” som idag (2002) ar ersatta med de tre
perspektiven genus, IMER? och miljo. Syftet med dessa
ar att lyfta fram generell kunskap
som &r oberoende av verksam-
hetsomraden och ar grundlaggan-
de for var framtid.

Det var utifran detta som fun-
deringarna pa att gora detta till
amne for mitt examensarbete tog
form. FOr mig som student vid ett
miljovetenskapligt program, &ar ett
hallbarhetsperspektiv pa samhal-
let ndgot som har satt sig i rygg-
margen. Men frdgan om hur vi ska
astadkomma ett alltmer hallbart
samhalle, &r grundlaggande for
samtliga utbildningar och verk-
samhetsomraden, och inte nagot
som bara rér mig som miljovetare.

Intervjustudie bland larare

P& Malmo hogskola har man gjort
ett tappert forsok att ta tag i det
har, genom miljoperspektivet, jamte
de tva andra. Det &r ett centralt
beslut som torde signalera att dessa
fragor ar viktiga. Det ar ocksa ett
beslut som kréaver god forankring,
inte minst hos de undervisande
lararna inom hogskolan, for att fa genomslagskraft. For
att fa en bild av hur val férankrat miljoperspektivet ar
inom hogskolan genomforde jag under varen 2002 en
intervjustudie bland larare inom omradena Lararutbild-
ningen samt Teknik och samhalle. Anledningen till valet
av dessa omraden ar det faktum att i utvecklingen av
samhéllet har just larare, ingenjorer, statsvetare och tek-

1 IMER &r en forkortning av ”Internationell migration och
etniska relationer”.
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niker stor paverkan och inflytande genom sina centrala
poster. Det &r alltsd av speciell vikt att hallbarhetsper-
spektivet nar dessa utbildningar. Uppsatsen fokuserar
pa hur nagra larare inom Malmé hogskola upplever mil-
joperspektivet och vilken mening de tilldelar det.

Arbetet med att integrera miljoperspektivet i en utbild-
ning borjar med hur man definierar och vilken innebérd
man ger begreppet “milj6””. Variationen mellan vilket
innehall olika personer fyller begreppet med, &r stor och
kan forstas utifrdn exempelvis den kognitiva forstéelsen
av begreppet, normer inom utbildningen, bland kolle-
gor — det som for personen &r vedertaget i det sociokul-
turella falt i vilket personen i fraga befinner sig.

I de ursprungliga formuleringarna for riktlinjerna for
de da kallade ”’profilomradena” for Malmo hogskola,
bendmns det som idag kallas ’miljéperspektivet’”” som ’natur-
och resurshushéllining”. Dari ligger den ursprungliga defi-
nitionen, namligen en fokusering pa yttre miljopéaverkan
och hushallning med resurser. D& profilomradet natur- och
resurshushéalining 6vergick till att bli miljoperspektiv, gjor-
des det utan en klargérande diskussion kring definitionen.

Finns ingen mall

Att det inte finns en diskuterad, vedertagen definition
av ”’milj6”, varken inom en specifik organisation som
Malmo hogskola eller i samhallet i stort, kan vara pro-
blematiskt. Det finns ingen mall” for osékra larare att
ga efter och det blir svart att utvardera resultatet. En
gemensam definition satter & andra sidan begransningar,
vilket inte ar donskvart da det finns en mangd aspekter
och definitioner av begreppet utifran olika perspektiv.
Denna otydlighet i begreppets definition, paverkar lararna
i hog grad, som inte vet vad som avses med “miljo-
perspektivet™.

Nar s& personerna berattade om dess relation till deras
undervisning gavs en klar bild av hur de tanker kring
perspektivet utifran sitt Amnes-/verksamhetsomrade. For
en larare verksam inom produktionsteknik handlar det
i stor utstrackning om hélso- och arbetsmiljéaspekter.
For en undervisande i pedagogik hamnar de sociala
miljéaspekterna, sdsom uppvaxtvillkor, i centrum. Kort



sagt, allt fran den byggda, fysiska miljons relation till
manniskan och psykiska/sociala arbetsmiljoaspekter till
uppvaxtvillkor och skarstalets halsoaspekter namns.

Négon annans bord

Fragan om miljoperspektiv i utbildningarna skjuts garna
over till ndgon annans bord, till ndgon som sysslar med
miljo. Det handlar i stor utstrackning om att den egna
kompetensen, kompetensen hos den enskilda l&raren, inte
récker till. En intervjuperson beréattar hur évrig personal
star och tittar pA NO-méanniskorna som pysslar i miljo-
tradgarden. Det ar ett illustrerande exempel pa hur miljo-
arbete ofta ser ut: miljévetarna (eller naturvetarna) gér
jobbet medan 6vriga betraktar dem pa avstand, undrar
vad de gor men tanker att det nog ar ndgot bra. Man litar
pa, som personen uttrycker det, att de skoter den saken”.

Fragan om kompetens blir aven till en fraga om att inte
récka till for studenterna. Att ingen av intervjupersonerna
kanner sig kompetenta nog for att hantera miljoperspek-
tivet blir en frdga om att organisationen har misslyckats
med att skapa kompetens, som &r centralt for att lyckas
med dylikt arbete. Och en direkt konsekvens blir da ett
misslyckande med perspektivintegreringen.

Integrering av perspektiven forutsatter namligen en
organisationsstruktur saval som pedagogiska metoder
som ar icke-traditionella och préglas av nytdnkande.
Arbetsklimatet inom Malmé hdgskola uppfattas som
turbulent och i stdndig rorelse. Strukturerna har &nnu
inte hittat ndgon fast form. Den icke-traditionella struk-
turen innebar fortfarande ett standigt sokande efter saval
identitet som trygghet och stabilitet. Nar hogskolan som
helhet kdmpar med detta paverkas ocksa utbildningarna.

Att miljoperspektivet inte finns integrerat i undervis-
ningen betyder inte nddvandigtvis att miljofragor upp-
levs oviktiga eller irrelevanta i teorin. Det finns dock
faktorer som forsvarar integreringen i praktiken. Da
stélls miljoaspekter i forhallande till en traditionell upp-
delning i amnen/amnesomraden, kursplaner, strama tids-
och budgetramar samt studenternas forvantningar. Aven
den egna kompetensen och vanor har stor betydelse.

Tanken med perspektiven ar att de ska finnas med men
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utan att utgéra ndgot “utdver” det 6vriga innehallet i en
utbildning eller kurs. Det &r snarare nagonting som ska
genomsyra och vara ’inuti’ utbildningarna. Uppfatt-
ningarna som framkommit i studien ar dock att det ar
nagot utover, ett obligatoriskt ’tillbehor”, nagot vars
beskrivning i kursplanerna har en fardig mall. Da de
naturliga kopplingarna till 1ararnas @mnen inte ar klart
synliga ar det svart att uppleva att de har med mitt
amne att gora”.

Miljsperspektivet - palagt och frustrerande

Fragan hur lararna uppfattar ledningskraven pa per-
spektivintegreringen &r intressant, i synnerhet da deras
uppfattning faktiskt avgor hur bra integreringen blir. En
inte alltfor ovanlig installning ar att det kdnns som nagot
”palagt”, och frustrerande”. Utan resurser i form av
tid, pengar och kompetens ar det svart att gdra mycket.
Visionen om att Malmo hdgskola skulle skapa nagot
nytt tycks blekna ar for ar och det blir ”mer och mer likt
allt det som redan fanns innan”.

Vad anser da lararna att det kravs for att arbetet med
perspektivomradena ska fungera enligt de ursprungliga
visionerna? Det uttrycks behov av olika karaktér.
Centralt ar fokuseringen pa, for det forsta, ledningens
stod. Har man formulerat ett beslut av den har karakta-
ren Kravs ett intresse for fragan hos ledningen. Hur man
an forsoker gar det inte att komma runt det faktum att
det i grund och botten &r en ledningsfraga. Ledningen
(den davarande) formulerade visionerna och det &r den
som maste tillsatta resurser. Och det kravs, for det andra,
diskussion och samarbete kring perspektiven. Det finns
ett mycket stort behov hos lararna inom hoégskolan att
prata om detta.

Det &r hela hégskolans ansvar och férhoppningsvis
intresse att de studenter som ldmnar hdgskolan har fér-
magan att reflektera 6ver miljo- (samt genus- och IMER-
fragor i férhallande till sin kommande yrkesroll.

Vad ar det da som doljer sig bakom perspektiven? Jo,
savél frustrerade som mer likgiltiga larare, en ledning
som ar till synes nojd med att &tminstone ha skapat en
snygg image, forundrade studenter som snuddar vid per-



spektiven forst pa kursutvarderingarna samt den
ursprungliga goda tanken att dessa tre viktiga fragor inte
ska undga nagon student eller utbildning vid Malmo
hdgskola.

Det goda initiativet att som ny hogskola utmérka sig
genom ett intresse for utformningen av det framtida, mer
héllbara samhaéllet, haller pa att glommas bort. Om det
inte satts igang kreativa diskussioner, dialoger mellan
larare och studenter, ledning och larare samt att lararna
tilldelas de resurser de &r berattigade, ar det da inte batt-
re att slappa taget helt? Fragan om perspektiven, ar ytterst
en fraga for, den nu delvis nya, ledningen och den forsta
fragan pa dagordningen torde vara “’satsa eller slopa?”

Krav pé ledningsstdd, resurser och diskussion

Infér utmaningen att utforma ett mer hallbar samhalle
har utbildningsvésendet stor betydelse eftersom det har
en central roll i formedlingen av saval faktakunskaper
som varderingar och forhallningssatt. Genom att paverka
detta, paverkas samhallet. Uppgiften att fa till stand hall-
bar utbildning vilar ytterst pd samhaéllet i stort, men varje
larosate bar ett ansvar i detta och det bor vara av stort
intresse for varje larosate med ett uns sjalvbevarelsedrift.
Genom de tre centrala delarna i integreringsarbetet, led-
ningsstod, resurser och diskussion, kan malet nas: att
ingen student ska kunna ta sig genom en hogre utbild-
ning utan att lara sig sin roll i en hallbar utveckling. Det
ar forst d& och det ar hdg tid nu, det blir mojligt att borja
utbilda for framtiden.

Maria Jéder ar student och nés-
tan klar med sin examen pa mil-
jovetarprogrammet pa Malmad
hégskola.



Margareta Ekborg

Vad ér miljs?

Vad menas med héllbar utveckling? Vad star egentligen i Agenda 21?

Varfér foredra begreppet hallbar utveckling? Hur kommer miljsbegreppen in i
uppdraget fér ny lérarutbildning? | den hér artikeln utreds vad milj kan betyda
nér vi talar om miljéperspektiv och hallbar utveckling.
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ilka associationer har olika personer till miljo och

miljéundervisning? Det verkar som om det ger asso-
ciationer till ndgon slags NO-kurs i sopsortering for
vissa. FOr andra verkar begreppet kunna innefatta all-
ting. Bada tolkningarna ger markliga resultat. Om man
betraktar miljé som ndgot sa begrénsat som sopsorter-
ing ligger man 1angt ifran intentionerna i Agenda 21 och
langt ifrdn hur vi pd lararutbildningen ser pa vad ett
miljoperspektiv innebar. Att tolka miljo som allting ar
att gora det litet enkelt for sig. Man uppfyller latt de
krav pa att integrera miljo i alla kurser som finns vid
Malmé hogskola. Psykosocial miljé, barn och stress,
estetik i klassrummet och larandemilj6 — ja allt &r miljo.
Alf Henriksson uttrycker det s& har:

Miljo, miljo, kulturmiljo

Man blir s3 trétt sd man kan do
P4 de abstrakta ordens ko

Som byggas av vartenda fro

De menar skog, de menar sjo,
De menar krog och biokd,

De menar sdng, de menar snd,
Men tungan &r sa slo sa slo

— allt kallar den miljo!

Natur i férhallande till miljs

P& svenska betyder miljé numera omgivning. En intres-
sant fraga ar hur begreppen natur och milj6 forhaller sig
till varandra. Om milj6 &r detsamma som omgivning sa
blir natur och miljé synonyma. Miljéundervisning



beskrivs ocksa ofta som ndgot synonymt med naturstu-
dier. Det finns dock en distinktion mellan begreppen
natur och milj6. Schnack (1996) menar att natur blir
miljo nar vi betraktar den med maénskliga intressen.
Axelsson (1997) skriver att natur &r den verklighet som
studeras i de naturvetenskapliga disciplinerna. Miljo-
studier innebér studium inte endast av naturen utan av
manniskans paverkan av densamma. Det finns inte langre
nagon opaverkad natur men nar vi studerar naturen utan
att satta manniskans paverkan i fokus sa sysslar vi med
t.ex. biologistudier. Men om vi fokuserar p& manniskans
paverkan sysslar vi med miljostudier (ibid).

I Malmd hogskolas miljoperspektiv betyder miljo effek-
ter p& omgivningen som konsekvens av manniskans
utnyttjande av naturresurserna. Att forsta hur utnytt-
jande av naturresurserna paverkar den yttre miljon inne-
fattar forstéelse for hur vi historiskt utnyttjat naturresur-
serna, vilka samhéallsmekanismer som ligger bakom olika
stallningstagande, en forstaelse for att det finns intresse-
konflikter i hur och varfor vi ska anvanda naturresur-
serna och vilka konsekvenser det far for var egen gene-
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ration och for kommande generationer. Det inkluderar
saledes historiska, etiska, politiska, ekonomiska och
naturvetenskapliga kunskapsomraden

Olika uppfattningar och intressen

Traditionellt har det varit NO-l&rare som tagit hand om
miljoundervisningen i skolan. Innehallet har fokuserat
pa miljoproblem, deras orsaker och konsekvenser. Man
har betraktat miljoproblem som uppstar p.g.a. en kon-
flikt mellan ménniska och miljé. Vi manniskor har betett
oss sa att vi skadat naturen. D& maste vi atgarda pro-
blemen och till det kravs ofta naturvetenskapliga och
tekniska kunskaper. Det finns en risk att en problemin-
riktad undervisning skapar pessimism och passivitet hos
eleverna istallet for framtidstro och handlingsférmaga.
Om man istéllet betraktar miljoproblem som samhéll-
sproblem blir perspektivet ett annat. Resonemanget blir
da att miljoproblem uppstar p.g.a. att olika manniskor,
grupper av manniskor eller nationer har olika uppfatt-
ning om och intresse i hur naturresurserna ska anvéan-
das och vilken miljoeffekt det far. Konflikten ligger mel-
lan manniskor och inte mellan ménniska och natur. Ett
aktuellt exempel ar svérigheterna att fa fram ett klima-
tavtal som kan accepteras av alla lander.

Om man betraktar miljofragorna pa detta satt kommer
det in manga fler &mnesaspekter 4n de naturvetenskapliga.
Hur har problemen uppstatt? Hur sdg det ut for 100 ar
sedan? Vem fattar beslut pa vilka grunder? Varfor ser vi
olika pa fragorna —som personer och som nationer? Vilka
etiska konsekvenser far besluten? Hur forhaller vi oss krit-
iskt till information? Vem kan vi lita pa? Vilket inflytan-
de har vi? Kan jag paverka? Hur? Vad sakforhallande
galler? Vad vet man om orsaker och konsekvenser?

Om man staller sddana fragor blir det tydligt att eko-
logiska, ekonomiska, sociala och kulturella aspekter
hanger samman. Man kan inte tanka bort ndgon av dessa
aspekter nar man fattar beslut. Beslut kan gélla vad vi
handlar for middagsmat, vilket undervisningsinnehall vi
véljer, hur vi paverkar véra politiker, hur vi beslutar
om nya byggnaders utformning m.m. m.m. Det &r sjalv-
klart sa att alla fragor inte alltid kan belysas med alla



aspekterna. Men néar vi organiserar utbildning maste vi
se till att valja att arbeta med fragor dar alla aspekterna
kommer med nagra ganger. Vi kan inte vélja bort att
arbeta med nagon av aspekterna.

Sopsortering kan bli spéannande

Sopsortering kan kanske rentav bli ganska spdnnande
om vi lyfter oss fran i vilket fack vi ska lagga plastbur-
ken till att titta pd sopor ut historiskt synvinkel, social
synvinkel, i ett lokalt och globalt perspektiv, ser pa mate-
rialflédet i samhéllet, vem som producerar vilka sopor
och kanske fundera pa vad sopor egentligen &r.

De héar tankarna stammer bra med det som star i
Agenda 21. Det &r ett handlingsdokument, som togs pa
Earth Summit i Rio de Janeiro 1992, fér hur vi ska
utveckla ett hallbart samhalle. Begreppet hallbar utveck-
ling borjade anvandas i Brundtlandrapporten (1987)
som var ett inventering av miljotillstandet i varlden infor
Rio-konferensen. Dér definieras det som

Langsiktigt hallbar utveckling ar en utveckling som till-
fredsstéller behoven hos dagens generation utan att dven-
tyra kommande generationers mdjligheter att tillfredstélla
sina behov.

Det finns stort tolkningsutrymme i definitionen. Agenda
21 betonar att ekologiska, ekonomiska och sociala
dimensioner maste utvecklas parallellt. Dokumentet
bestar av fyra sektioner. Den forsta sektionen handlar
om viktiga sociala och ekonomiska dimensioner som
maste forandras t.ex. halsa, fattigdom och konsum-
tionsmonster. Det understryks att miljo och utveckling
maste integreras vid beslutsfattande. | sektion tva
behandlas den ekologiska dimensionen. De viktigaste
miljoproblemen och hotade miljéerna som atmosféaren,
haven och avskogningen far var sitt kapitel. Den tredje
sektionen tar upp grupper som behdver starkas. En sdan
grupp ar barn och ungdomar. Andra grupper &r kvin-
nor, lokala myndigheter och NGO:sl. Den sista sektio-

1 NGO = non governmental organization
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nens kapitel handlar om medel for implementering.
Utbildning behandlas sérskilt i kap 36 som &r ett kort kapi-
tel. Kapitlet bygger pa Thlisidokumentet fran 1977 (SIDA,
1999) och det fastslas att utbildning ar av grundlaggande
betydelse for att astadkomma forandring. Det &r viktigt att
utveckla miljomedvetenhet och etisk medvetenhet. Elever
ska utveckla attityder och vérderingar och kompetens och
beteende som stammer med hallbarhet och de ska aktivt
deltaga i beslutsprocesser. Den enskilde ska alltsa ha sada-
na kunskaper och sddan kompetens att han/hon kan agera
som medborgare for miljon for att bidra till att forbattra
miljotillstdndet. Miljoutbildning maste handla om béde
den fysisk-biologiska och den socioekonomiska miljén och
om humaniora och den ska integreras i alla @&mnen.
Betydelsen av utbildning understryks i samtliga kapitel i
Agenda 21. Totalt namns begreppet utbildning 486 ganger
(Wickenberg, 1999). Det finns i hela Agenda 21 en stark
koppling mellan uthallighet och demokrati. Det handlar
om den enskildes rétt till inflytande. Det finns ett ord empo-
werment som férekommer ofta. Det betyder att den enskil-
de eller grupper av manniskor ska ha mojligheter att skaffa
sig sddan kompetens och sddan kunskaper att de aktivt kan
utova paverkan i fragor som ar viktiga for oss alla.

Hallbar utveckling ett av huvudmalen

i utbildningssystemet

2000 besl6t utbildningsministrarna i Ostersjélanderna
att utveckla en Agenda 21 for utbildning pd samma satt
som gjorts inom sju andra sektorer — jordbruk, energi,
fiske, skogsbruk, industri, turism, transport och fysisk
planering 1998. Det resulterade i ett handlingsprogram,
Baltic 21 som landerna antog 2002. Overenskommelsen
kallas Baltic 21E eller Haga-deklarationen. | Haga-dekla-
rationen forslar utbildningsministrarna att hallbar
utveckling blir ett av huvudmalen i hela utbildnings-
systemet. Dokumentet bygger pd Agenda 21 och under-
stryker ater betydelsen av att integrera sociala, ekono-
miska och ekologiska dimensioner. De ska integreras i
de d&mnen som finns och samarbetet mellan samhalls-
vetenskap och naturvetenskap ska starkas. Om inne-
hallet skrivs det att utbildning ska bidra till insikter i



globala, regionala och lokala 6verlevnadsfragor, behand-
la fragor kring produktion och konsumtion och ta upp
en ravaras vag fran utvinning till sopor. En 6versiktlig
bild av betydelsen av de viktigaste miljéproblemen ska
ingd. Det betyder att larare har en viktig uppgift i att
trana elever pa alla stadier i demokrati och ekologisk
medvetenhet. Elever maste lara sig att paverka, delta i
beslutsfattande och fa skal till att &ndra sina konsum-
tionsmaonster. De maste fa hjalp med att forsta hur natur-
resurser kan skyddas eller anvandas pa ett hallbart satt.
Undervisning ska kopplas till nya forskningsron.

Med dessa dokument som utgangspunkt ser man att
det finns manga beroringspunkter mellan vara tre pers-
pektivomraden — genus, IMER och miljo. Kapitel 24 i
Agenda 21 handlar t.ex. om globala atgarder for att star-
ka kvinnors inflytande i arbetet mot en hallbar och ratt-
vis utveckling och dar star det egentligen allt vi skulle vilja
uppnd i ett jamstalldhetsarbete. Med utgangspunkt i
Agenda 21 blir det tydligt att miljofragor inte kan begrén-
sas till kunskaper i ekologi. Det ar ett alldeles for snavt
perspektiv. Men att definiera miljo som allt som har bety-
delse for ett bra liv &r inte heller bra. Att begrénsa sig till
barns psykosociala miljé och i det mena att man arbetar
med miljofragor ar ocksa mycket begransat. Podangen ar
att se sambandet mellan de olika dimensionerna. Det rack-
er inte att dstadkomma jamstalldhet och utrota fattigdom
for framtiden om vi inte samtidigt utvecklar béattre satt
att utnyttja naturresurserna och begransa miljoeffekterna
av detta. Det kraver de kunskaper som jag diskuterat ovan
saledes aven ekologiska kunskaper. Det star uttryckt i
examensordningen for den nya lararutbildningen att alla
studenter i lararutbildning ska fa utbildning i ekologi.

Tvarvetenskap

Fragan kvarstar om det skulle vara battre att anvanda
héllbar utveckling istallet for miljo. Risken ar att hall-
bar utveckling pd samma satt som miljo kan innehélla
allt eller ingenting. Trots allt tycker jag personligen att
hallbar utveckling battre sager vad det handlar om. Nar
vi skrev kursplanerna for forsta terminen i den nya
lararutbildningen formulerade vi ett mal som inkluderar
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globala framtidsfragor. | gruppen menade man att hall-
bar utveckling &r for otydligt och oként. | uppdraget for
de gemensamma delarna i lararutbildningen star det att
héalften av dessa ska besta av tvarvetenskapliga amnesstu-
dier. Vi enades i kursplanegruppen att fragor kring miljo
och hallbar utveckling ar ett bra exempel pa tvérveten-
skapliga &mnesstudier. Genom att studenterna far belysa
fragor kring hallbar utveckling med kunskaper fran bade
naturvetenskap, samhéallsvetenskap och humaniora laggs
en bra grund for kunskaper om perspektiven som ar mer
kopplade till students &mnesval senare i utbildningen.

Margareta Ekborg &r doktorand
och undervisar vid enheten Natur-
miljé-samhalle vid Lararutbild-
ningen pa Malmé hégskola.
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Magnus Johansson

Hur hanterar man det osynliga?

Det &r svart att undervisa om miljsfragor vilket har flera olika orsaker, konstaterar
Magnus Johansson. Andé géller det att aldrig ge upp utan lata undervisningen
utga fran praktiken sé mycket som méijligt, att stimulera till eftertanke om “miljs-
kompetens”, att inse att miljsfragor &r méngsidigt komplexa m.m.
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Denna artikel kommer mycket kort att diskutera
nagra utgdngspunkter for att undervisa om miljo-
fragor. | brist pd battre har jag valt att kalla utgangs-
punkterna fér miljovetenskapens teori och miljoveten-
skapens praktik. Jag har inte mojligheten att ga pa dju-
pet inom nagot av dessa omraden och jag har heller inte
ambitionen att gora detta. Att diskutera innehallet i en
teori om miljovetenskap och hur man omsatter detta till
en praktik kraver bade mer plats och djupare kunska-
per an vad jag har har och nu. S& se detta som en skiss,
eller rattare sagt, en skiss av en skiss.

Ett satt bland méanga att se pa kunskap

Aven en skiss méaste borja med ndgot, nagra streck som
bildar en forsta kontur. Jag borjar med filosofen Bertrand
Russell (1994) som gjorde en atskillnad mellan kunskap
genom bekantskap och kunskap genom beskrivning.
Kunskapen genom bekantskap &r till sitt vésen enklare.
Den nar oss genom vara direkta sinnesfornimmelser. Vi
kanner lukten av blomman och nar fram till en bekant-
skap med blomman. Alltsa dger vi bekantskap om nagot
som vi ar direkt medvetna om utan férmedling av ndgon
slutledning eller ndgon kunskap om allmanna sanning-
ar, skriver Russell. Det ar kunskap som handlar om nuet
och om datiden.

Kunskapen om tingen genom beskrivning forutséatter
daremot alltid, fortsatter Russell, en viss kunskap om
sanningar sasom dess kéalla och grundvalar. Dock vilar
all var kunskap, bade kunskapen om ting och kunskap
om sanningar, pa var bekantskap med véarlden. Det ar
dock mycket liten kunskap som kan nas genom bekant-



skap. All historisk kunskap, all kunskap som forutséat-
ter var formaga att reflektera och leva oss in i andra
maéanniskors tillstand ar exempel p& kunskap som inte
kan nas genom bekantskap. Russell slutar sin undersok-
ning genom att konstatera att den grundléaggande prin-
cipen vid analys av satser som innehaller beskrivningar
ar foljande:

Varje sats som vi kan forstd maste helt och hallet vara
sammansatt av bestandsdelar med vilka vi ar bekanta.
(Russell 1994, s 48)

Russell konstaterar ocksa foljande, vilket ar vart att cite-
ras eftersom det ber6r villkoren for majoriteten av de
utbildningar som ges vid hdgskolor och universitet:

”’Den storsta betydelsen hos kunskap genom beskrivning
ligger i att den satter oss i stdnd att Overskrida granserna
for var egen privata erfarenhet. Trots att vi endast kan veta
sanningar som helt bestar av termer som vi erfarit genom
bekantskap, kan vi anda aga kunskap genom beskrivning
om saker som vi aldrig har erfarit. Med tanke pa var ome-
delbara erfarenhets mycket tranga rackvidd ar detta resul-
tatet livsviktigt, och tills det ar ratt fattat maste mycket av
var kunskap forbli mystisk och foljaktligen tvivelaktig.”
(Russel 1994, s 49)

Det ar valdigt fa miljéproblem som vi har bekantskap
med. Miljoproblemen nar oss som beskrivningar, ofta
fran naturvetenskapliga forskare. Manga av dagens glo-
bala miljoproblem till exempel vaxthuseffekten och
spridningen av kemikalier ar starkt forskningsberoende
(Lidskog et al 1997).

Vad é&r miljsproblem?

Vi fortsatter skissen med att forsoka mala upp konturen
av vad ett miljoproblem &r. Man kan beskriva miljopro-
blem som att nagot hander i naturen vilket leder till en
forandring i ett eller flera ekosystem. Denna héandelse
kan man sedan koppla till en eller flera handlingar i sam-
héllet, till exempel anvédndningen av en ny innovation
eller etablerandet av nya beteendemonster (Lundgren &
Thelander 1989). Ekosystem &r komplexa och var kun-
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skap om dem &r ofullstdndig. Mé&nskliga samhéllen &ar
ocksa komplexa system, och var kunskap om vad som
styr utvecklingen av olika kulturella system och beteen-
demonster ar minst lika ofullstandig som var kunskap
om hur ekosystem utvecklas och forandras. Miljofragor,
som handlar om hur dessa tva komplexa system inter-
agerar och paverkar varandra, blir alltsd mangdubbelt
komplex (Dryzek 1997). Komplexiteten aterspeglas i de
olika debatter som fors om hur olika miljoproblemen
skall hanteras, vems ansvar det ar att 1sa dem och vad
som &r de verkliga orsakerna. Man kan till exempel anse
att miljoproblem &r biverkningar av andra problem, t.ex.
fattigdom. D4 blir den viktigaste uppgiften att 16sa fat-
tigdomsproblemet eftersom detta leder till en I6sning av
miljoproblemet. Fattigdom kan i sin tur anses bero pa en
lag utbildningsniva. D& handlar det om att utbilda fler
for att pa sikt 16sa miljéproblemen. | princip finns det
obegréansat manga led i sddan orsakskedjor. Alla defini-
tioner av ndgot som ett problem innehdller ar ocksa en
vardemassig grund. Problem kan ses som att nagot ar
rubbat i en helhet, som vi anser ar vardefull. Var upp-
fattning av nagot, till exempel naturen styr ocksa var
uppfattning om vilka férandringar i ett eller flera eko-
system som skall rubriseras som miljoproblem (Ariansen
1992).

Komplexitet aterspeglas ocksa nar vi skall undervisa
om miljéproblem. Miljdundervisning ror sig darfor all-
tid i ett mangkontexuellt falt. Ett miljoproblem, som till
exempel risken for globala klimatféréandringar berér
bland annat etiska, natur- och samhéllsvetenskapliga
fragestallningar. De olika perspektiven maste forstas
utifran sina egna kontexter och den kontext som lararen
tar som utgangspunkt for sin undervisning kan skilja sig
fran den kontext som studenterna ser som utgangspunk-
ten. Da talar man forbi varandra i undervisningen (Lund-
holm 1998, Lundholm 2001).

Ett “kanske” som kan intréffa

Miljoproblem har upptéackts och definierats av natur-
vetenskapsman och -kvinnor. Rachel Carson, forfattare
till Silent Spring (1962) var utbildad marinbiolog, fér



att ta ett exempel. Det kan
darfor ses som naturligt att
lata undervisning om mil-
jofragor ta sin utgdngspunkt
i ett naturvetenskapligt kon-
text eftersom de effekter pa
naturen som vi beskriver som
miljoproblemen har upptackts
och beskrivits inom den na-
turvetenskapliga forsknings-
traditionen. Genom att méata
och observera en bit av verk-
lighet, det vill sdga att stude-
ra handelser, har man note-
rat férandringar som man
sedan har gett etiketten
’Miljoéproblem”. Men de na-
turvetenskapliga beskriv-
ningar av de globala milj6-
hoten &r till stor del progno-
ser och darmed osékra. De
utgor risker, ett “’kanske”
som kan intraffa. Resultaten
frdn den naturvetenskapliga

forskningen om forandringar i miljétillstdnden kan bara
ge en dimension av miljoproblem och de globala risker
som de kan ge upphov till. Ulrich Beck har papekat fol-
jande, som ar mycket relevant for var och en som arbe-

tar med miljofragor:

Den vetenskapliga rationalitets ansprak pa att objektivt
kunna faststélla hur riskabel en risk ar vederlagger stén-
digt sig sjalv. For det forsta grundar det sig pa ett korthus
av spekulativ antaganden och ror sig uteslutande inom
ramarna for sannolikhetsutsagor, vars sékerhet strangt
taget inte kan bestridas ens av faktiska olyckor, for det
andra maste man ha intagit en etisk standpunkt for att
overhuvudtaget kunna tala om risker pa ett meningsfullt

satt” (Beck 1998, s 42)

Miljoutbildningar kan ses som ett satt att hantera dessa
globala risker, da syftet ar att sprida kunskaper, som far
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oss att handla pa ett sddant satt att de globala miljopro-
blemen inte intraffar. Det ar omgjligt att nd en bekant-
skap om en véarld dar véxthuseffekten har slagit till med
full kraft eller dar grundvattnet inte i gar att dricka pa
grund av for hoga halter av bekdmpningsmedel, efter-
som den varlden inte finns &nnu. Och ett av syftena med
miljoutbildning ar faktiskt att undvika att vi ndgonsin
far bekantskap med den varlden.

Att undervisa om miljéfragor innebar féljande: vi skall
alltsd undervisa om nagot som det (annu sa lange) ar
omgjligt att n& erfarenhet om. Malet med denna under-
visning ar att vara studenter aldrig skall uppleva det som
vi undervisar om. Att undervisa om miljéfragor ar att
undervisa om det osynliga. Dessutom skall undervis-
ningen ge vagledning om hur man skall géra for att und-
vika det att det osynliga materialiseras till ndgot obehag-
ligt synligt.

Att veta och att géra

Nu borjar skissen fa tillrackligt med konturer for att vi
skall se ett problemkomplex véxa fram: sambanden mel-
lan miljovetenskapens teori och dess praktik.

| borjan pa min artikel talade jag om tva sorters kun-
skap: kunskap genom beskrivning och kunskap genom
bekantskap. Den kunskapen vi till fullo kan forsta, ar
den vi ar bekanta med, men samtidigt &r det valdigt lite
kunskap som vi har mojligheter att nd bekantskap om
och alltsa till fullo kan forsta. Till detta har jag lagt Becks
tankar om vetenskapens, framst naturvetenskapens allt
mer urholkade auktoritet, da resultaten fran vetenskap-
lig forskning alltid ar provisorisk och da vetenskapen
bara kan prognostisera risker. Samtidigt skapar samma
vetenskap nya risker, da den ar en av drivkrafterna bakom
den teknologiska utvecklingen. Jag har ocksé pekat pa
att var definition av miljoproblem i hog grad styrs av
vara varderingar. Férandringar i naturen blir miljopro-
blem da de kan kopplas till handlingar i samhallet, da de
kan anses orsakade av manniskor och ménskliga hand-
lingar. Om vaxthuseffekten istéllet visar sig orsaks av sol-
flackar, upphor vaxthuseffekten att vara ett miljo-
problem.



Lat oss utveckla skissen. Lat oss utga fran att ett vik-
tigt mal med miljoundervisning &r att utbilda studenter
i att handla pa ett sddant satt att riskerna for att globala
miljéproblem intraffar minskar. Lat oss utga fran att vi
kan hitta tillrackligt stabila vetenskapliga resultat som
hjalper oss att peka ut en riktning for hur vi skall hand-
la for att skapa en mer hallbar utveckling. Vi kan inte
enbart utga fran den naturvetenskapliga kontexten, som
beskriver handelser i ekosystem om vi skall ge studen-
terna en grund for hur de skall handla i de andra kon-
texterna, i deras vardagsliv eller i deras framtida yrken.
Om undervisningen skall leda till att vara studenter i
framtiden handlar pa ett sddant satt att riskerna mins-
kar, maste vi fundera 6ver fragan om skillnaden mellan
att veta och att handla. Att veta att en handling leder till
oOnskade effekter innebéar inte automatiskt att man
handlar annorlunda. Kunskaper om miljoproblemens
orsaker leder inte automatiskt till nya handlingsméns-
ter. (Se t ex Lindén 1994). Hur skall vi d& gora for att
ge studenterna en kompetens att i sitt kommande yrkes-
liv agera pa ett sddant satt att samhallet Gverlag blir batt-
re pa att hantera olika miljéproblem. Ar detta mojligt?

Kompetensbegreppet ar svarfangat. Det har utveck-
lats parallellt inom olika forskningsomraden och an-
vands for att beskriva sé skilda fenomen som féretags
konkurrensfordelar och individers formaga att hantera
forandringar (Soderstrom 1990). Har skall vi n6ja oss
med att tala om kompetens i allménna termer.

Att vara kompetent kan i en vidare mening ses som
dels att ha erforderliga eller lamplig kunskaper, forma-
gor och kvaliteter, dels att ha en formaga att fungera och
utvecklas pa ett visst satt i en specifik situation. En utbild-
ning som l&ar ut vetenskapliga fakta, behéver inte inne-
béra att man samtidigt Iar ut en kompetens om hur man
hanterar miljofragor. Sarskilt inte nar den vetenskapliga
kunskapen allt mer ses som beskrivningar av risker, som
kanske kan intraffa (Beck 1998), medan kompetens inne-
béar att ocksd ha en praktiska kunskap som delvis &r situa-
tionsbunden. Praktisk kunskap, som ar en viktig del i
en kompetens, bestar i en forméaga att handla ratt i en
specifik situation. Eventuellt kan den besta i att handla
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battre snarare an sémre. Vad som ar ’ratt”” handling
bestdms delvis av situationen. Bakom praktisk kunskap
finns ett rattesnore i form av en individs vilja, en social
norm eller en vérdering (Rolf et. al. 1993).

Kompetens inom ett omrade innebéar alltsd att dels
behéarska de faktakunskaper som finns om omradet, dels
kunna beharska de fardighetskunskaper som kravs for
att kunna verka inom omradet. Kompetens innebdar
ocksa att man internaliserat de normer och regler som i
det aktuella sammanhanget styr vilka handlingar som
anses som battre. Har finns en konflikt som blir tydlig
nar vi diskuterar fragan om en utbildning i miljéfragor
kan leda till att studenter agerar annorlunda i sitt yrkes-
liv. Eftersom en definition av ett problem alltid innehal-
ler en normativ aspekt, innebar all undervisning om mil-
joproblem ocksa en formedling av olika normer. Vad
hénder med dessa normer om studenterna moter helt
andra normer i sitt yrkesliv? Eftersom kompetens inne-
bér att internalisera vissa normer om vilka handlingar
som &r ’ratt” i samband med en yrkesutdvning, kan
kunskaper om miljofragor leda till normkonflikter och
att man faktiskt kan uppfattas som mindre kompetent i
sin yrkesutévning. L&t oss ta ett exempel ur luften: vil-
ken ingenjor &r mest kompetent; den som ser till att ett
storskaligt byggprojekt blir klart i tid eller den som dri-
ver fram en omfattade miljoutredning som spracker bade
budget och tidsplan? Svaret ar inte alldeles sjalvklart.

Svaret blir annu svarare om kunskaper om milj6fra-
gor handlar om risker som kan intraffa som stélls mot
en yrkessituation dar man maste l6sa problem har och
nu och dar det finns en tydlig norm som séger hur man
skall handla i den specifika situationen.

Kan en utbildning féréndra en yrkes-
kompetens?

Nar vara studenter lamnar hogskolan skall de utéva ett
yrke. Detta yrke utdvas i ett sammanhang som skiljer
sig fran det sammanhang déar det utbildas. Det som skil-
jer den moderna skolan fran tidigare vagar att tillagna
sig kunskap ar att skolan alltid arbetar med modeller av
verkligheten. Den traditionella végen att lara sig ett yrke



eller tillagna sig kunskaper var att delta i den vardag-
liga verksamheten, som larling eller genom att hjalpa till
i hushallet. Men nar moderniteten tog fart utvecklades
skolan till en institution déar man var tvungen att arbeta
med modeller av de verksamheter som utférdes utanfor
skolan innan man kunde delta i dessa verksamheter pa
riktigt (Liedman 1997). Aven miljéundervisningen fol-
jer mallen. Vi talar om att alla studenter skall mota ett
miljoperspektiv innan de [damnar skolan. Vissa utbild-
ningar infor en obligatorisk miljokurs.

I det moderna projektet finns tanken om att uppfost-
ra individerna. Medborgarna skall utvecklas och forad-
las, for att pa sé satt utveckla och foradla samhallet. Att
anvénda sig av den hogre utbildningen &r alltsa ett gam-
malt beprovat knep nér man skall stimulera en samhalls-
foréandring (Liedman 1997).

Kompetens utvecklas i ett sammanhang

Jag skall avsluta skissen med att fundera dver villkoren
for att forandra en yrkeskompetens. Har blir transfer-
problematiken tydlig, ndmligen villkoren for att kun-
skap som inhdmtas i en situation skall kunna tillampas
i en annan situation. Detta omrade &r daligt utforskat.
Ofta tas det for givet att kunskap som l&rs ut i en situa-
tion utan problem kan tillampas i en annan situation
(Bennet et al. 2000). Som larare kan jag formedla resul-
tat fran forskning inom olika omraden, kunskap genom
beskrivning, som jag hoppas att studenterna kan ta emot
och forsta. Dessa beskrivningar skall sedan studenten
kunna utgd ifran och tillampa i en praktisk yrkessituation.

Jag kan skapa en gynnsam inlarningssituation och jag
kan ge studenterna upplevelser. Jag kan stimulera deras sin-
nen, ge dem kunskap genom bekantskap och jag kan dis-
kutera varderingar med dem. Jag kanske kan stimulera dem
att fundera 6ver begreppet ’miljékompetens’. Men jag kan
inte ge dem en anstallning eller delta i deras yrkesutévning.
Kompetens utvecklas i ett sammanhang, i en yrkesutov-
ning, nar man tillagnar sig de normer som finns i yrket.
Kompetensen utvecklas i ett sammanhang som ligger utan-
for utbildningens rackvidd. Om inte yrkeslivet efterfragar
vissa kompetenser hjélper det foga att lara ut fakta.
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Fragor och méjliga végar vidare

Skissen ar langt ifrdn fullbordad. Det saknas vasentliga
delar. Det saknas till exempel de konturer som pekar pa
att det osynliga ldngsamt haller pa att ta form och att
en kompetens som ror hur vi undervisar om de osynliga
globala miljoproblemen sakta vaxer fram (se t.ex.
Axelsson, 1997). Det finns inspirerande exempel p& hur
det osynliga langsamt blir synligt i nya normer och hand-
lingsmonster (Wickenberg 1999) och hur nya praktiker
inom miljoomrédet sakta vaxer fram som forandrar
yrkeskompetenser (Gillberg 1999). Men sjalva grund-
fragan kvarstar: Hur utvecklar vi en kompetens for att
hantera det otdnkbara och hur kan vi formedla detta i
en undervisningssituation? En annan viktig fraga ror
transferproblematiken. Under vilka omstandigheter
tillampas kunskaper i nya situationer? Vilka kunskaper
om miljofragor &r mojliga att fora 6ver fran teorin till
praktiken? Vilka ar forutsattningarna for en framgangs-
rik dverforing?

Sjélv ser jag ett antal mojliga vagar framéat, som bor ut-
forskas. En &r att 1ata undervisningen om miljofragor ske
i en situation som liknar praktiken s mycket som mojligt.
Jag tror (6vertyga mig garna om att jag har fel) att korta
allménna introduktionskurser om miljofragor inte bidrar
till en okad forstaelse och egentligen inte spelar nagon roll.

Jag tror att undervis-
ning om miljofragor

Magnus Johansson &r maste stimulera reflek-
universitetsadjunkt, undervisar tion. Jag tror attvi maste

och &r ledare f6r programmet

bejaka den mangkon-
textualitet som under-

Ménniska-miljé-samhaélle pé visning om miljofragor
Teknik och samhalle vid Malmo vécker. Jag tror att all
hagskoh undervisning om miljo-

frdgor maste kopplas

till ndgon form av prak-
tik, till exempel en yrkespraktik, om den pa sikt skall leda
till ndgon form av verklig forandring hos samhaéllets olika
institutioner. Jag tror inte att det ar meningsfullt att lara
ut naturvetenskaplig fakta om globala miljéproblem om
inte detta samtidigt kopplas till en praktik.



Jag tror ocksa att dessa tankar &r provisoriska och att
skissen ar langt i fran fullbordad. Jag tror ocksa att vi
maste starta en djupgaende diskussion om innehallet i
miljovetenskapens teori och hur vi skall kunna utveck-
la dess praktik.
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Maria Jader

Att fa studenter engagerade i miljéfragor -
en kamp pa flera fronter

Det brukar papekas att studenter alltid har setts som en padrivande kraft fér for-
&ndring och nyténkande i samhallet. Det bottnar i en syn pé studenter som upp-
friskande respekilésa, otéliga och handlingskraftiga. Hér finns en enormt stor
potential for att paverka samhadillet och éstadkomma féréndringar. Det hela later
onekligen bra, men har inte helt ovéntat ett pris, skriver Maria Jader, tidigare
ordférande i miljsféreningen Fenix pa Malmé hégskola.

Pé Malmo hogskola finns sedan tre ar tillbaka en mil-
joforening, idag kanske mer sprudlande dn nagon-
sin. Den tappra, aktiva skaran &r idag ett 15-tal, varav
majoriteten utgors av miljovetarstudenter vid omradet
Teknik och samhélle. Milj6féreningen, Fenix, arbetar
for att Malmo hogskolas s.k. ’miljoperspektiv’ ska inte-
greras i alla utbildningar, att hogskolan ska ta sitt fysiska
miljéansvar och med upplysning av studenternas maoj-
ligheter att forandra samhallet mot en mer langsiktigt
hallbar utveckling. Det distribueras ekologiska narodla-
de gronsaker ideellt och det p&gar en standig bearbet-
ning av larare, ledning samt dvrig personal genom mil-
jorad och information. Det ar inte manga som kan argu-
mentera emot ett sddant arbete. Men hur kommer det
sig da att det centrala i verksamheten standigt ar att
sakra foreningens fortlevnad till nésta termin?

Jo, och det héar ar priset for var styrka, att engagera
sig och arbeta ideellt &r inte ofta glamorgst: att engage-
ra sig i miljofragor ar en till synes oandlig kamp emot
strémmen och att engagera sig i miljofragor i en fore-
ning under studentkaren vid en hogskola, ar sallsynt.
Tyvéarr forknippas studentkarer och ’studentliv”’ ofta
med alltfor billig alkohol och fula overaller. Och det kan
vara anledning nog att skramma bort en student som
undrar varfor det aldrig ar ndgon som ens namnt ordet
hallbar utveckling eller snuddat vid miljdaspekter under
den 3-ariga ingenjorsutbildningen.
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Skréammer bort mdnniskor

Sjalva begreppen ’hallbar utveckling” och ”miljo” &r s&
stora och diffusa, sa det ar foga férvanansvart att dessa
fragor skrammer bort manniskor och deras engagemang.
Det faktum att vara stader inte langre skyms av bolman-
de skorstenar och att alla slutat tala om klorblekning,
betyder dock inte att miljoproblemen &r 16sta.

De flesta ménniskor har idag kédnnedom om allvaret i
frdgan om ett hallbart samhalle, vad som saknas ar bl.a.
ett synliggérande av effekterna av det egna handlandet.
Att varje individ forstar. Men, nog klarar sig varlden
tills jag har dott? Eller, vad héander sedan? Det blir en
frdga om vad som ar bast for allas basta och om att gora
ett aktivt val foér hur man vill 1dmna véarlden efter sig.
Just detta, att ingen student ska kunna ta sig genom en
hogre utbildning utan att lara sig sin roll i en hallbar
utveckling, ar forutsattningen for att det hdgre utbild-
ningsvasendet ska vara en del i det hallbara samhallet.

Och har kommer sjélva kunskapen in i bilden. Ju mer
kunskap desto stdrre blir mdjligheten till handlingskraft.
Undervisningen har ett ansvar for att utveckla formagan,
ansvaret och motivationen for studenter att involvera sig
sjalva i framtida problem. Det innebér ett utvecklande
av deras intellektuella kapacitet och motivation att ta en
aktiv del i problemen. Alltsd, undervisningen maste syfta
till att utveckla studenternas handlingskompetens. Det
ar ingen slump att ideella féreningar och dylikt bestar av
manniskor med kunskap inom det givna omradet, t.ex.
manga miljovetarstudenter inom en miljéférening.

Engagera sig utan kunskap?

Men kan man da inte engagera sig trots att man saknar
kunskap? Jo, definitivt. M&nga ganger bérjar nog enga-
gemanget med just att man saknar kunskap. Det kan
bdrja med att man undrar ifall kaffet i kaffeautomaten
ar ekologiskt. Eller av medias bilder pa sonderbombade
stader. Eller av precis vad som helst. Ofta &r just den
egensokta kunskapen det bésta sattet att tillgodogdra
sig kunskap. Engagemanget bestar i mangt och mycket
av stallningstagande — att man &r beredd att aktivera sig
for ndgot. Om det sé ar att ge en hundralapp i manaden
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via autogiro till ”’véalgérande &ndamal” eller att demon-
strera for manskliga rattigheter.

Vilken roll har da hégskolan, utbildningen och ”’stu-
dentlivet” (kar etc.) for att initiera engagemang? Och hur
g6r man det? Inom miljéfragor, som behandlas har, ar
laroséatets roll att betona att frdgorna ar viktiga. Genom
att f& in dem i all utbildning, 6kar man kunskapen om
dem samtidigt som de satts i relation till kursinnehallet
som ar aktuellt for studenterna. | detta har laroséten och
utbildningar en sjalvklart central och betydelsefull roll.

Studenter ar dock en svar grupp att engagera, efter-
som vi befinner oss i en omtumlande period med nya
bekantskaper, ett nytt studiesatt och eventuellt en helt
ny stad. Nar man sa &r redo att fordjupa sig och enga-
gera sig i ndgot, &r man kanske redan klar med sin stu-
dietid. Detta &r problemet. Varje student befinner sig
bara inom det hogre utbildningssystemet nagra ar, varav
de forsta gar at till att utforska allt det nya. S&, nu nar
vi som hann engagera oss lamnar hdgskolan, ser vi 0ss

omkring och undrar
vem som tar over rod-

Maria Jader dr student och ret éver var sprudlan-
ndstan klar med sin examen pé de miljoforening nasta

i35 a termin. Inplanerat un-
miljovetarprogrammet pa der hosten 2002 &r
Malmé hégskola. den &rliga ekologiska

vinprovningen samt

medverkan pa Haéls-
ningsgillet for de nya studenterna. Vi hoppas att under
dessa forsta veckor (som dock ar de mest omtumlande
under hela studietiden...) hitta intresserade studenter
som vill fortsatta att pressa hégskolan och dess tréga
miljoarbete, att anordna lunchféreldsningar och utveck-
la samarbetet med vara systerféreningar som arbetar
med genus- respektive IMER-fragor. Allra viktigast ér,
for det forsta, att fortsatta den oglamorésa, till synes
oandliga, men samtidigt otroligt stimulerande och roli-
ga kampen mot strémmen. Och for det andra, att inte
ge upp forsdken att véacka fler studenters engagemang
for ett mer hallbart samhaélle.
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Johan Hedrén

Miljéfragorna i skymundan?

Varfér har miljsfragorna kommit i skymundan, i alla fall pé ytan? Bort fran media-
bevakning och diskussion i det offentliga rummet. Samtidigt pagér dock en parallell
mobilisering av miljfragorna. En mobilisering som bygger pé ett gediget teore-
tiskt och empiriskt underlag och ett internationaliserat infomationsfléde. Detta
skapar helt nya férutsétiningar for patryckningar och alliansbildningar, menar
Johan Hedrén.

D et ar ingen tvekan om att miljéfragorna har forlo-
rat valdigt mycket av den energi som gjort dem till
brannstoff inom bade svensk politik och offentlig debatt
under 1970- och 1980-talen. Det kan verka lite férbryl-
lande mot bakgrund av att flera av de stora partierna,
socialdemokraterna, vansterpartiet, miljopartiet och cen-
tern, annu starkt framhaller miljéfragornas vikt i pro-
gramtexter och liknande. Sannolikt har vi ocksd en
vasentligt utékad medborgerlig vardagsaktivitet som
tycks vara betingad av miljéhansyn, exempelvis kéallsor-
tering och val av miljéanpassade varor. Miljéfragorna
har kommit att f& en sjalvklar plats inom en rad samhalls-
sfarer, och det & numera synnerligen ovanligt att deras
betydelse ifragasatts. Men likval ar de ofta patagligt fran-
varande: i den politiska valdebatten, i bokforlagens litte-
raturutbud, i televisionen och pa tidningarnas debattsi-
dor. Vi kan ocksa konstatera ett vikande intresse bland
studenter for de kurser och utbildningar pa universiteten
och hogskolorna som satter miljofragorna i rampljuset.

Lyfta fram utvecklingslinjer

Det &r naturligtvis inte latt att forklara varfor utveck-
lingen ser ut pa detta satt, men jag ska har, framst med
intryck fran forskning som bedrivits pd Temainstitu-
tionen vid Linkopings universitet, lyfta fram négra
utvecklingslinjer som rimligtvis har betydelse for miljo-
fragans aktuella status.

Sedan borjan av 1990-talet har en rad avhandlingar
och forskningsrapporter som behandlar miljofragorna i
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ett svenskt politiskt ssmmanhang producerats vid tema-
na Teknik och social féréandring och Vatten i natur och
samhalle. Jonas Anshelm och jag sjalv har med olika
empiriska ingangar gjort en rad studier av miljéfragan i
debatt och politik pa riksniva. Vara mest aktuella publi-
kationer ar Anshelms studie av debatten om karnkraften,
Mellan fralsning och domedag: om karnkraftens politis-
ka idéhistoria i Sverige 1945-1999, och min antologi om
naturens forandrade innebdrder i det senmoderna sam-
hallet, Naturen som brytpunkt: om miljofragans mysti-
fieringar, konflikter och motsagelser. Vi har ocksa haft
formanen att samarbeta med en grupp doktorander i
forsknings- och forskarutbildningsprogrammet Natur-
teknik-samhélle. Bland de avhandlingar som producerats
inom detta program kan ndmnas Camilla Hermanssons
studie av miljofragans framtoning i media, Det atervun-
na folkhemmet: om tevejournalistik och miljopolitik i
Sverige 1987-1998, Sofie Storbjorks Vagskal: miljofra-
gan, subpolitiken och planeringsidealets praktik i fallet
riksvag 50 och Karolina Isakssons Framtidens trafik-
system?: maktutévningen i konflikterna om rummet och
miljon i Dennispaketets vagfragor.

I samtliga dessa studier har analysen av diskurs och
retorik varit en viktig del. Det har till exempel handlat
om hur miljéproblematiken har framstallts, hur naturen
har beskrivits, vilka konflikter kring olika intressen och
synsatt pa naturen och miljéfragorna som har synlig-
gjorts, vilka grundteman och ramberéattelser som domi-
nerat vid olika tider och vilka aktdrer som fért fram dem
samt om hur miljdargument nyttjats for att gagna syf-
ten som inte primart har med miljon att gora.

Oerhérd komplexitet

Sammantaget framtonar nu bilden av en oerhérd kom-
plexitet. Miljofragornas problematik ar tveklost absolut
obverskadlig. Detta understryks om inte annat av den
starka koppling som véarldssamhallet numera med
utgangspunkt i hallbar utvecklingbegreppet gor mellan
ekologiska, ekonomiska och sociala fragor.

Om vi ser pa miljofrdgans utveckling historiskt har vi
forst ett 1960-tal som préaglades av larmrapporter, och
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en politisk, offentligt administrativ och ideell satsning
pa att bygga upp en institutionell och kunskapsmassig
beredskap for att kunna greppa och hantera vad som
antogs vara de mest hotande och akuta miljoproblemen.
Har etablerades definitivt ekologin och den med denna
sammanhéangande systemanalysen som en generell tolk-
ningsram, och detta kom till uttryck i sdval vetenskapli-
ga som mer uppenbart metaforiska sam-
manhang. Det drdjde inte lange forrén det
fran framforallt utomparlamentariskt hall
genererades en tung kritik mot samhallets
grundlaggande uppbyggnad, och har knots
det systemanalytiska tdnkandet ofta till en
ambition att fAnga en grundstruktur, ofta
innefattande ett globalt perspektiv: han-
del, migration, maktbalans, material- och
naturresursfloden kopplades ibland och pa
olika satt samman, och lade grunden for
en kritik av den vasterlandska modernite-
tens centrala institutioner.

Att gora sadana totalanalyser ar natur-
ligtvis oerhort svart, och under 1970-talet,
da denna slags kritik var som mest utbredd,
var det vetenskapliga, systematiskt empi-
riska stodet inte sa val utvecklat. Daremot
var den idémassiga mangfalden stor, och
sammantaget genererades internationellt
sett en bred och omfattande litteratur och
debatt som préaglades av en osedvanlig djarv-
het och ett sokande efter alternativ och val-
bara mdjligheter. Ur detta engagemang
kristalliserades ett utopiskt landskap av
radikalt olika framtidssamhallen, liksom en livfull och
bred debatt om végval, utvecklingsscenarier och fram-
tidsforutsattningar.

Analytiska skarpan ibland bristfdllig

Nar man konsulterar denna litteratur idag ar det emel-
lertid ofta uppenbart att den analytiska skérpan inte varit
sa god alla gdnger. Prognoser har slagit fel, tendenser har
Overtolkats, fokus har riktats mot sekundara fenomen



och de lanserade alternativen framstar ibland kanske som
rérande naiva och romantiska. Men samtidigt finns har
en slags analytisk och teoretisk kreativitet med oerhérda
kvaliteter, och en hel del perspektivgivande och tanke-
véackande poanger som langt ifran har forlorat sin rele-
vans. Denna blandning utgdr den utopiska debattens
oundvikliga villkor. Det utopiska tdnkandet, och den uto-
piskt inspirerade debatten, har sin sérskilda relevans, och
skall naturligtvis inte férvaxlas med den kunskapspro-
duktion och den planeringsverksamhet som har till syfte
att steg for steg dstadkomma den utveckling och de resul-
tat som efterstravas. Utopier skall inte forverkligas.
Sadana ambitioner leder som regel till katastrofer. Det
utopiska tdnkandets funktion &r istallet att vitalisera en
diskussion om allménna fardriktningar och, inte minst,
en distansering och reflexivitet kring de utvecklingsten-
denser som framstar som sjalvklara och orubbliga.

Miljofragan som allmén debattfrdga var kanske som
mest framhdavd under en av de lekfullaste perioderna i
svensk politik, fran slutet av 1960-talet till slutet av
1980-talet. Mitt intryck &r att detta utopiska tdnkande,
liksom de omfattande analyser som det ofta varit for-
bundet med, sedan nagot decennium tillbaka har en
betydligt svagare stéllning i svensk debatt och politik.
Med de brister som all generalisering innebér tror jag
att det senaste decenniets forhallningssatt till miljofra-
gorna kan sérskiljas i tre utvecklingslinjer.

For det forsta...

Vi har for det forsta en forestéllningsvarld med en kraft-
full férankring i politikens officiella skrifter och uttalan-
den, i den offentliga administrationen p& kommun-, lans-
och riksniva, i den numera sporadiska medierapporter-
ingen och bland de manga mattligt engagerade méanni-
skor vars miljéengagemang endast stracker sig till att
ibland vélja miljovanliga produkter och fardmedel och
att kéallsortera. Denna forestallningsvarld illustreras pa
ett utmarkt satt av de av riksdagen faststallda femton
miljokvalitetsmalen: frisk luft, grundvatten av god kvali-
tet, levande sjoar och vattendrag, myllrande vatmarker,
hav i balans samt levande kust och skargard, ingen Gver-
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gddning, bara naturlig forsurning, levande skogar, ett
rikt odlingslandskap, storslagen fjalimilj6, god bebyggd
miljo, giftfri miljo, saker stralmiljo, skyddande ozonskikt
och begransad klimatpaverkan. Dessa miljokvalitetsmal
kompletteras av tre dvergripande mal for en ekologiskt
hallbar utveckling: skydd av miljon, hallbar férsérjning
och en effektiv anvéandning av resurser. Typiskt fér denna
forestallningsvarld ar att behandla miljofragorna som en
sfar for sig, ett omgivande sammanhang i vilket samhél-
let (som alltsa inte innefattas i analysen) ar placerat. Lika
typiskt ar att konsekvent analysera en sak i sénder, ett
miljoproblem i taget, och detta framst i naturvetenskap-
liga, tekniska eller administrativa termer. Logiken &r att
miljofragorna i princip enbart handlar om att I6sa och
atgarda problem, att problemen ar objektiva, att de
uttommande kan forstas och beskrivas av en objektiv
vetenskap, och att det darmed i forsta hand handlar om
att utforma tekniska, administrativa och i dvrigt praktis-
ka strategier for att hantera en delproblematik i taget.

Det andra...

For det andra har genom &ren en starkt positiv laddning
etablerats kring miljéfragorna, sé att argument som base-
ras pa ett varnande om miljén generellt sett kommit att
ha hog legitimitet och vaga tungt. Miljofragorna har sale-
des kommit att fa en retorisk allmanfunktion, antingen
det handlar om att sélja en produkt eller varna ett sarskilt
intresse i ndgon aktuell vagdragningskonflikt eller lik-
nande. Miljofrdgorna har darmed kommit att forse diver-
se verksamheter med en allmént sladdrig retorik, dar det
ar totalt ointressant hur de reella sambanden och pro-
blemen ser ut. Denna slappa och fullstandigt osamman-
h&ngande miljoretorik tenderar att bli det dominerande
diskursiva sammanhang i vilket miljén omtalas.

Och det tredje...

For det tredje har vi en globalt férgrenad och mer tydligt
politisk gren. Har handlar det mer om relationerna mel-
lan folk och stater &nh om organisation och uppbyggnad
av enskilda verskamhetsomraden inom stater. Nagra
typiska begrepp for denna forestéallningsvarld ar milj6-



rattvisa, ekologiska fotavtryck och miljoutrymme. Det
ar endast i denna trejde gren som det utopiskt politiska
arvet forvaltas, men & andra sidan har denna gren nume-
ra ett oerhort gediget underlag i form av systematiskt
sammanstalld och analyserad empiri, en ndrmast odver-
skadlig mangfald av teoretiseringar, och ett internationa-
liserat informationsfléde som skapat helt nya forutsatt-
ningar for patryckningar och alliansbildningar pa den i
dagslaget i sarklass viktigaste nivan: den internationella.

Att miljofrdgorna ar slappt och ljummet artikulerade
i det offentliga samtalet &r forvisso bade trakigt och pro-
blematiskt, men om min enkla analys ovan ar riktig s
foreligger samtidigt en parallell mobilisering runt dessa
frdgor som har betydligt battre forutsattningar teore-
tiskt, empiriskt och kommunikativt (genom internet) an
de tidigare yttringar som den genuint engagerade miljo-
rorelsen haft.

Johan Hedrén dr docent, larare
och forskare pa tema Vatten i
natur och samhadlle vid
Linkdpings universitet.



Anders Holmgren

Behdvs jag som miljdvetare?
Kommer det att géra nagon skillnad?

”Pé& den férsta fragan svarar jag ja, och pa den andra vet jag inte.” S& kunde det
heta i Vi i femman-programmen. Men hur &r det egentligen? Borde inte fragorna
istéllet vara om varfér jag behdvs som miljvetare och pé vilket sétt kan jag
paverka. Svaren &r inte lika enkla, eftersom de berér bade vara uppfattningar,
vérderingar och livsstilar.
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Jag har nyligen avslutat tre ars studier pa Kretslopps-
programmet pd Malmo hogskola. Formellt sett kan
jag kalla mig for miljovetare efter att ha 1ast minst 60
poéang miljovetenskap. Men bara for att jag valt att stu-
dera miljo pa ett vetenskapligt satt kan jag inte allt om
miljon. Det jag fatt lara mig ar hur man observerar ett
miljéfenomen utifran vissa foresatser eller efter ett
bestamt monster och drar slutsatser av detta. Detta
kanske ger vissa insikter om hur enstaka fenomen funge-
rar eller &r relaterade till varandra. | basta fall kan kun-
skaperna anvéndas till att 16sa eller &tminstone lindra
effekterna av ett miljoproblem. Men vad hjalper det att
kanna till miljéproblemen eller till och med hur man ska
hantera dem om inte viljan eller férutsattningarna finns
for att géra det. En miljovetare borde kanske istéllet vara
en person som ar medveten om miljéproblemen och hand-
lar dérefter. Med detta menar jag inte att jag &r omedve-
ten om problemen. Jag har fatt tillgang till metoder for
att kunna upptécka, undersdka och presentera miljofe-
nomen pa ett vedertaget satt. Men jag har inga planer pa
att agna mig at miljoforskning. Det kanns viktigare att
formedla resultaten till sdval beslutsfattare som allman-
het och pa s& satt gora alla till miljévetare. Det ar forst
da som budskapet har majlighet att fa genomslagskraft.

Vilken &r miljdvetarens roll?

I en allt mer kunskapsspecialiserad véarld behévs en stér-
re grad av helhetssyn samt fler informationsbéarare och



kommunikationsunderlattare. Miljovetenskapen kan
bade ses som en amnesvetenskap och som en tvarveten-
skap. Den ena belyser problem och méjligheter inom
miljdomradet och den andra kombinerar flera vetenska-
per i syfte att finna bra kompromisser. Ett exempel pa
det senare ar vagbyggande, dar det kravs saval ingenjo-
rer for konstruktionen, ekonomer for Il6nsamheten som
natur- och kulturvardare for effektutvarderingen.
Miljovetarens roll blir saledes att vardera och bedo-
ma intressen som star emot varandra. Samtidigt maste
den ocksé uppmarksamma och informera om konse-
kvenser av pagaende verksamheter. Jag tror, trots alla
massiva informationskampanjer, att miljon ofta kom-
mer i andra hand. Darfor &ar det extra viktigt att miljo-
vetarna redan finns med i planeringsskedet av projek-
ten. Dar kan de paminna om olika miljofaktorer och
utforma alternativ med mindre miljébelastning.

Finns det nagra miljéproblem?

Aven hér ar svaret inte entydigt. A ena sidan havdar vissa
att det inte finns nagra. Miljéproblem utgor bara en
naturlig del av den kontinuerliga férandring som sker
med natur och klimat. Arter uppstar, utvecklas och for-
svinner liksom kallare perioder atfoljs av varmare. Andra
menar till och med att det alltid kommer att finnas liv i
nagon form pa jorden. Livet kommer att anpassa sig
efter de forutsattningarna som givs likt det gjort hittills.
A andra sidan finns det vissa som erkanner att miljépro-
blemen beror p& manskliga aktiviteter. Men ocksa har
gar asikterna isar. Nagra tror pa standig ekonomisk
utveckling och teknologiska I6sningar pa problemen.
Medan andra foreskriver en forsiktigare ansats. Allt vad
vi gor paverkar miljon. Det blir darfor extra viktigt att
ingreppen och effekterna av vart handlande 6vervags
noggrant, minimeras och/eller kompenseras.

Om man uppfattar sig som sjuk beséker man en laka-
re for diagnos och behandling. Vid samhéllsproblem ska-
pas opinion, goérs offentliga utredningar och fattas poli-
tiska beslut. Men om en (uppenbart gynnsam) livsstil
inskranker pa andra manniskors rattigheter, framtida
generationers mojligheter eller djur- och véxters dver-
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levnad, vem forandrar den? Det ar svart att motivera
uppenbara ogynnsamma uppoffringar idag for att for-
hindra férvantade negativa effekter i framtiden.

Vem har ansvaret fér miljon?

Man brukar ofta tala om att vi som lever nu har ett ansvar
gentemot kommande generationer. Vart uttag av jordens
resurser bor inte paverka vara efterkommandes mojlig-
heter. Dock &r steget har langt fran ord till handling. Var
nuvarande livsstil tillsammans med 6verbefolkning for-
brukar tillgangar i en allt hogre takt. Vi lever pa lanad
tid. Vad gor vi at det? Johan koper ekologisk mjélk, Ravi
odlar grénsaker utan konstgddsel och bekd&mpningsme-
del och Chang cyklar till universitetet. Anna forhandlar
om utslappsrattigheter av koldioxid med andra lander,
Sharon utvecklar renare metoder for ett petrokemiskt
industriféretag och Ndala skyddar utrotningshotade djur
i ett naturreservat. Var och en av dem tar ett mer eller
mindre medvetet aktivt ansvar for miljon. Men alla ar
inte medvetna om miljéproblemen, vissa till och med
fornekar deras existens eller tvingas forsamra dem for
att dverleva.

Det ar forhoppningsvis ként att vi har bara en jord
och att alla manniskor har rétt till den och dess resur-
ser. Jorden &r ett nést intill slutet system, om man bort-
ser fran energin som passerar genom den. Det rader en
skor jamvikt mellan vad som &r mojligt att ta ut och vad
som kravs for att uppratthalla liv. Detta betyder att om
jag forser mig med mer &@n vad jag behéver for min 6ver-
levnad sker det pad bekostnad av nagon annan, manni-
ska eller biotop. Vi manniskor har stora moéjligheter att
paverka var omvarld och darfor har vi ett ansvar gente-
mot de andra medpassagerarna pa detta klot.

Blir det nagon skillnad?

Jag tror att vi i framtiden kommer att se tillbaka pa
dagens miljéproblem med samma férvaning som vi idag
betraktar tidigare miljéproblem. Exempel pa detta kan
vara att man i framtiden kommer att ifrdgasatta dagens
utslapp fran fabriker och avgaser fran fordon likt vi idag
gor med den tidiga industrialiseringens sotiga stenkols-



rok. Ett annat exempel
kan vara skillnaderna i
vatten-, avfalls- och sa-
nitetshanteringen idag
och under medeltiden.
Miljoproblemen har géatt
fran tydliga till diffusa
och fran lokala till glo-
bala. Det &r inte omoj-
ligt att kommande gene-
rationer ser tillbaka pa
dagens ldsningar som
kortsiktiga eller felak-
tiga utifran deras kun-
skap och teknik. Precis
som vi idag vet och kan
battre &n bade medeltiden och den tidiga industrialise-
ringens manniskor.

Jag ar 6vertygad om att manniskan har en potential
att 16sa miljoproblemen och férandra sin livsstil mot en
mer langsiktigt hallbar riktning. Men fragan &r om hon
vill? Det &r ju alltid lattare att blunda fér problemen
eller skjuta upp dem pa framtiden. Darfor tror jag att
jag som miljovetare kommer att behdvas for att patala
problemen och visa pa I6sningar eller alternativ. Om
detta ar tillrackligt far framtiden utvisa.

Det daliga samvetet

Medvetenheten om miljoproblemen borjade pa allvar
med att faglarna tystnade (pa grund av anvandningen
av bek&mpningsmedel). Sedan var det sélarnas tur. DDT
och dioxiner ansamlades i djuren och paverkade deras
livsfunktioner. Samtidigt forsurades mark- och vatten-
omraden genom forbranning av svavelhaltiga bréanslen,
vattendrag vaxte igen och bottnar dog av syrebrist pa
grund av kvéave- och fosforévergddning samt ozonskik-
tet tunnades ut genom anvandningen av freoner.
Samhéllet uppmarksammade situationen och i den
industrialiserade varden minskade man utslappen for att
lindra konsekvenserna. Milj6lagstiftning, -utbildning,
(-information, -redovisning, -certifiering) och -mark-
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ning var nagra av de snabba I6sningar som stod till hands.
Allménhet och foretag invaggades i en falsk trygghet att
laget var under kontroll. Miljobalken, miljovetarna och
de upplysta konsumenternas valmojligheter skulle stélla
allt tillratta.

Jag upplever ofta att folk kanner sig tvingade att ratt-
fardiga sin livsstil bara for att jag ar miljovetare. Det
handlar d& vanligtvis om att de berattar om sina miljo-
medvetna handlingar som om jag vore en domare eller
for att fa uppskattning och berém. Samtidigt forvantar
de sig att jag lever som jag lar. Miljévetarens roll for-
vecklas ofta med miljéengagemang och miljéfanatism.

Tyvérr uppfattas allt for
ofta miljoarbete som ett

Anders Holmgren &r nyutexami- uttryck for en extrem och

nerad pa Kretsloppsprogram-

naiv livsdskadning som
varken ar verklighetsfor-

met vid Malmé hégskola. ankrad eller tillforlitlig.
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Jag tror att detta ar en

dvergdende reaktion mot
insikten om var livsstils ohallbarhet och nédvandigheten
av omfattande fordndringar av den.

Maénga manniskor valjer att stddja Varldsnaturfonden
eller Greenpeace medan andra valjer att bli medlemmar
i Svenska Naturskyddsféreningen. Jag ser inget fel i detta
eftersom dessa organisationer utfor ett viktigt arbete.
Men jag tycker inte att stodet bor vara en ursakt for ett
daligt samvete eller for att man inte tar ett aktivt ansvar
for en negativt miljopaverkande livsstil. Jag valde inte
att studera miljovetenskap for att ndgon annan skulle
slippa tanka pa miljon.



Annika Karlsson

Miljshistoria ger redskap fér att ta itu

med dagens miljéfragor

- Att placera bensinmackarna utanfér Malmé har gynnat bade de ekonomiska
och miljdméssiga malen. Men vem betalar saneringen av gamla bensinmackar?
Det fragar sig Leif Holmstedt, lérare pa Malmé latinskola, som tillsammans med
sin elever kartlagt hur lokaliseringen av bensinstationer i Malmé har féréndrats
sedan 1930+alet och vilka konsekvenser det fatt for miljén. Detta &r ett av manga

miljShistoriska skolprojekt som redovisas i boken ”Miljén har en historia” som

ska inspirera skolor i hela landet att arbeta miljghistoriskt.

— F ragan om det &r kommunen eller oljebolagen som

ska betala saneringen ar en het frdga och en intres-
sant utgangspunkt for ett nytt miljohistoriskt projekt,
menar Leif Holmstedt som tillsammans med sina elever
garna graver vidare i fragan.

Grav dar du star ar ocksa en av utgdngspunkten for
det nationella miljohistoriska projekt vars resultat redo-
visas i boken ”’Miljon har en historia — fran Skanor till
Kiruna. Milj6historia i svenska skolor.”” Det viktigaste
utgdngspunkten i projektet har varit att arbeta utifran
konkreta, lokala och aktuella miljéfragor.

— Att utga fran nutid och arbeta sig bakat ger bade
nutidsforstaelse och motivation att arbeta med miljofra-
gor, menar Per Eliasson, universitetslektor i miljohistoria
vid lararutbildningen pad Malmo hogskola, som ar en av
personerna bakom det miljohistoriska skolprojektet.

— Om man vet hur manniskor tidigare har paverkat
och format miljon ar det lattare att sjalv paverka miljon
i positiv riktning.

| Burlévs kommun tog elever och larare vid Varbo-
skolan fasta pa den diskussion som just d& fordes om
markfdroreningar i kommunen. Resultatet blev en film
som uppmarksammades av bade media och miljékonto-
ret, som omgéende anstallde en geolog for att fortsatta
det arbete som Varboskolan initierat.

— Alla som deltog i projektet arbetade med miljofra-
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gor som hade olika utgdngspunkt, t.ex. beslut och intresse-
konflikter, sdger Per Eliasson.

Vissa miljoproblem bygger pa intressekonflikter som
inte alls behdver inbegripa kriminella intressen, utan som
star mellan tva legitima intresseriktningar. | det miljchis-
toriska projekt som Tangvallaskolan i Skanor arbetade
med stod konflikten mellan ett bevarandeintresse och ett
rekreationsintresse kring stranderna i Skandr. Visst vill
man ha tillgang till badhytter och tangfria strander, men
vilka konsekvenser far dessa 6nskemal for miljon?

Projektet startade 1999 d& Forskningsradsnamnden
utlyste medel till milj6historiska projekt pa svenska skolor.
Ett 25-tal skolor deltog under den férsta omgangen lasa-
ret 1999/00 och ett 40-tal skolor har hittills deltagit.
Nar Vetenskapsradet dvertog ansvaret for projektet 2001
beslot man att resultaten skulle redovisas i en bok som
skulle inspirera fler skolor att arbeta med miljéhistoriska
fragor.

— Resultaten av en rad miljohistoriska projekt beskrivs
i boken ’Miljon har en historia”, men de verkliga resul-
taten ar de rorelser som startat ute pa skolorna, sager
Per Eliasson.

Varje projektgrupp har samarbetat med en forskare,
vilket har haft en stor betydelse bade for de inblandade
lararna och for forskarna sjalva. Lararna har fatt lara
sig forskningsmetodik — hur man gar tillvaga nar man
stéller fragor, hur man sammanstéller resultat m.m. Hur



man kan hitta information via t.ex. stadsarkiv har ocksa
varit en viktig lardom och inblick i forskarvarlden bade
for larare och elever.

- Forskarna har i sin tur hittat nya fragestallningar till
egna forskningsprojekt och inte minst fatt mojlighet att
reflektera 6ver pa vilket satt deras eget arbete har ndgon
betydelse och nytta for samhéllet, menar Per Eliasson.

Projektet ar unikt eftersom fa lander har haft samma
bredd och inriktning pa handlingsberedskap som Sverige.
Per Eliasson tror att projektet har gett alla inblandade
en bred erfarenhet och hoppas att det far en fortsattning
som kanske kommer att genomféras med delvis andra
utgangspunkter. En anknytning till didaktisk forskning
ar nodvandig for att ga vidare.

— Om projektet far en fortsattning vore det intressant
att ge den en tydligare historiedidaktisk inriktning. Vad
hander med ungdomars syn pa miljéfragorna och deras
egna mojligheter att paverka nar de far ett historiskt per-
spektiv pa dagens forandringar? avslutar Per Eliasson.
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Fredrik Sjéberg

Mangfaldens analfabeter

Artkunskapen haller pa att férsvinna ur allménbildningen. Dagens unga kan
mindre om olika arter i naturen &n i mannaminne. Detta fér konsekvenser ocksé
for milijdundervisningen eftersom miljsmedvetande bygger pa kunskap om natu-
ren, skriver Fredrik Sjéberg. Artkunskap &r ett sprak och kan man inte spraket
blir sammanhangen svéra aft férsta. Att forsoka stampa fram ett hypotetiskt mil-
jdintresse &r bara naivt. Man kan férsska bygga ett miljsmedvetande pé oro,
rédsla och daligt samvete men det leder ingenstans i ldngden.

arje ar pa hosten invaderas vart kok av pyttesma

farglosa flugor. Det ar vid den tiden pa aret nar ska-
pet under diskbanken &nnu dignar av témda vinflaskor
fran sommarens alla utsvavningar, och det &r i dessa flas-
kors bottenslattar som flugornas larver lever och utveck-
las i stilla enkelhet. Arten heter Drosophila funebris, kal-
las ofta bananfluga eller &ttikfluga, men i vart hem heter
den kort och gott slattflugan och &r ett visserligen l1att
irriterande men lika fullt betryggande kvitto pa att par-
tysasongen har varit lyckosam. En host utan slattflugor
vore val ocksa en riktig 6ken, tanker jag, sedan en av
dessa svirrande smapluttar forirrat sig anda in till arbets-
rummet dar den just i detta nu spatserar som en beru-
sad lantmdtare pa datorns skarm.

Oénskade djur

Som biolog blir man snart expert pa odnskade djur och
véxter, pa allt frdn mordarsniglar och kirskal till mossa
i grasmattan och radjur med smak for tulpaner. Det ar
sddant man far fragor om, standigt. Ibland undrar jag
om vi mojligen ar pa vag tillbaka till naturumgangets
ruta ett, till det barbariska urtillstdnd dar det mesta som
lag bortom den tuktade kulturens ramarken var nagot
som standigt maste bekdmpas och hallas i schack. Det
tycks mig som om den moderna svenskens kunskaper
om naturen mest harror fran tradgardsarbete och tv-tit-
tande. Om elefanter kan vi en hel del, och jatteskdld-
paddor. Dem har vi lart oss att uppskatta och rent av
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alska anda dithan att blotta miss-
tanken om lagsinnade tjuvjagare
och andra hot far oss att reagera.
Resten &r pissmyror. Konsten att
skilja en knolsyska fran en gron-
siska ar numera forunnat en for-
svinnande elit.

Och? Ar det verkligen ett pro-
blem? Det &r vél anda de ekolo-
giska sammanhangen som &r det
centrala, och miljdengagemanget?
Sjalva naturkanslan. Den sa typiskt
svenska kérleken till naturen fod-
des val anda inte ur att man tving-
ade skolbarnen att béra portoér,
pressa vaxter och léra sig latinska
namn?

M4 sa vara. Men jag tror anda
att vi har att géra med ett bekym-
mer som tilltar i takt med att van-
liga artkunskaper forsvinner ur
allménbildningen och reduceras
till gratrist kannedom om en natur bestaende av unge-
far lika delar hotade och besvérliga arter. Dagens Nyheter
anade inte hur val man fdngade samtiden genom att i
sin nutidsorientering harom aret, mitt ibland alla fragor
om politiker och popsangare, dven stalla en fraga om
biologi. Den 16d: Vilken insekt sprider sjukdomen
Borrelia? Rétt svar skulle forstas vara fasting. Fast det
ar ju ingen insekt.

Vem bryr sig?

Forflackningen far, tror jag, direkta foljder for den natur-
kansla vi i vart land s& garna och utan narmare efter-
tanke berdmmer oss om att &ga, som vore den en out-
planlig naturresurs och inte lika spréd som alla andra
karleksaffarer.

Men lat mig bérja i en helt annan, inte fullt s& dyster
ande av samma problemkomplex, ndrmare bestdmt vid
forskningsfronten, dar man bokstavligen producerar bio-
logisk mangfald genom att upptécka och kartlagga tidi-
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gare helt eller huvudsakligen okanda arter. Har tycks
det som om trenden vander. Efter decennier av stadigt
svalare intresse for svensk forskning i systematisk zoo-
logi och botanik verkar det nu som om botten ar nadd.
En forvanansvart stor satsning pa produktion av littera-
tur har pabdrjats och anslagen for bearbetning av muse-
ernas till synes oandliga samlingar har borjat 6ka. Mer
an halften av landets omkring 50 000 arter saknar i dag
bra dokumentation, ofta ingen alls, men den bristen ska
avhjalpas inom loppet av 20 ar, dels genom en Gversikt-
lig nationalfauna och nationalflora, dels med méngder
av ny avancerad bestamningslitteratur. Detta sker sam-
tidigt som allt fler utanfér taxonomernas led har borjat
undra 6ver hur det kunde komma sig att just vi i Linnés
eget hemland hamnade s& pa efterkalken och forlorade
det initiativ vi en gang hade. Det finns tio miljoner arter
har i varlden, minst, och av dem &r inte ens tva miljo-
ner upptackta. Men s& gor nagot da, vill man utropa.
Och det &r kanske det som hénder nu.
Harvardprofessorn Edward O Wilson, som med sin
bok ’Livets Mangfald”” mer an ndgon annan har stimule-
rat det panyttfodda intresset for artkunskaper, har raknat
ut att man skulle kunna kartléagga praktiskt taget hela jor-
dens biodiversitet inom loppet av 50 ar. Allt som behovs
ar pengar och fler forskare, manga, men anda inte fler &n
soldaterna i Mongoliets vépnade styrkor. Nu vet inte jag
exakt hur den militara beredskapen ser ut i Mongoliet,
och kanske b6r man vara lite pa sin vakt nar Wilson bor-
jar leka med sin minirdknare, men poéngen i hans reso-
nemang &r klar som glas. Dessa forskare finns ndmligen
inte. Pengarna &r inte den enda begransningen. En annan,
och kanske varre, ar att det saknas specialister pa de grup-
per av vaxter och djur dar kunskaperna ar som samst.

Experter saknas

Aven i Sverige &r situationen brydsam. Vi ma ha varl-
dens stoltaste traditioner pa den systematiska biologins
omrade, och vart land &r s& grundligt utforskat att det
kanske bara rymmer nagra tusen oupptéckta arter, men
den fullsténdiga kartlaggning som nu aviseras bromsas
anda av att antalet professionella taxonomer ar sa litet.



Som sagt, det finns anledning till optimism, nu nér i alla fall
pengarna atervander, men for att ocksa fylla luckorna pa
universiteten och museernas forskningsavdelningar maste
man, tror jag, borja frdn grunden. Och jag ar ganska séker
pa att rekryteringen av den héar sortens experter pa biolo-
gisk mangfald inte skiljer sig namnvért fran rekryteringen
av, sag, professionella musiker eller ishockeyspelare. De har
alla det gemensamt att de borjar vid mycket unga ér.
Nyligen hade jag nojet att g& igenom och katalogisera
de insekter som Tomas Transtrémer samlade som barn
och tondring pa 1940-talet, och redan nér jag forsta gang-
en sag denna rikhaltiga och vetenskapligt val anlagda
samling slog det mig att har hade svensk entomologi gatt
miste om en lysande begavning. | Transtrémers fall var
det musiken och litteraturen som tog 6ver, vilket vore bra
dumt att beklaga, men man kan utan vidare mista nagot
av sitt goda humor vid tanken att naturaliesamlingar som
hans, och kunskaperna de ger, numera knappt ens finns
pa kartan 6ver vad barn och ungdomar kan tanka sig att
syssla med och léra sig. Musiker och andra konstnérliga
begavningar finner &nnu sin vag, och idrottstalangerna
ska vi bara inte tala om, men det fatal som har en utprag-
lad fallenhet for naturens ABC far inte ens chansen.
Portdren har bytts mot pH-mataren. Det &r ett misstag.

Ett sprak for att forsta

Det var ett misstag att rusta ner den del av skolans bio-
logiundervisning som handlade om artkunskap. Jag for-
star att saken tycktes gammalmodig, att det evinnerliga
tragglandet med Krok-Almquists hundraériga skolflora
framstod som fdrlegat nér biologin under 60- och 70-
talet utvidgades till att omfatta allt mgjligt mellan sexu-
alundervisning och miljokunskap. Antagligen finns det
likasa en viss logik i att ekologi och annat under samma
tidsepok trangde undan den systematiska zoologin och
botaniken vid véra universitet och lararhégskolor. Men
det hindrar inte att vi nu, med facit i hand, kan se det hela
som ett misstag. Artkunskapen ar som ett sprak. Kan man
inte spréket blir sammanhangen svara att forsta. Dessutom
tror jag att det vi kallar naturkansla atminstone delvis ar
en produkt av denna biologiska laskunnighet.
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Om det svenska undervisningsvasendets brister i for-
langningen leder till svarigheter att rekrytera forskare
ar detta naturligtvis illa, men det ar &nda bara en bisak
som kanhanda later sig l6sas néjaktigt med pengar och
hojd vetenskaplig status, 13t vara att effektiviteten i syste-
met vore mangdubbelt stérre om begdvningarna gavs
mojligheter att utvecklas pd ett satt som har sina mot-
svarigheter i musikklasser och idrottsgymnasier. Med
naturkanslan forhaller det sig annorlunda. Forvisso ar
den vag i konturerna, men nog hyser vi lite till mans upp-
fattningen att denna i vart land utbredda egenskap eller
installning till naturen &r en grundlaggande forutsatt-
ning for hur vi vardar och anvander denna natur. Vad
denna kansla bestar av eller hur den har uppkommit
agnar vi daremot séllan en tanke.

En som i alla fall har férsokt

FOr drygt 20 ar sedan skrev Gunnar Brusewitz i boken
”’Strandspegling” en essé under rubriken ”Om naturkans-
lan”, ett stycke som bérjar en ljuvlig forsommarmorgon
med att forfattaren hor en hdmpling sjunga i en oxel. Och
sdngen gar honom rakt i hjartat. Varfor? Han skriver:
”Nar det galler att forstd musik, dikt och konst finns det
en hel vokabular till férfogande. Det finns kurser och
handbdcker for att lotsa tyckandet i godkénda banor och
ge de ratta uttrycken for den kénsloupplevelse man vill
leda fram till. Arméer av entusiastiska pedagoger och kurs-
ledare agnar sig at att ppna Ggon och Gron och lara oss
forsta det som till en borjan kan tyckas obegripligt och
oskont.” Endast naturkanslan forblir en gata.

Men kanske anda inte. Brusewitz slar en for honom
sd typisk lov i terrangen och landar strax i en fundering
om att hamplingen och han faktiskt & gamla bekanta
och att det vi kallar naturkénsla nar allt kommer omkring
rymmer mycket av aterupplevandets gladje. Den lycka
som bor i att kdnna igen, saledes. Kan det vara s& enkelt?
Som att aterse gamla bekanta. Jag tror det. Ur motet
mellan det gamla bondesamhallet, vetenskaplig folkbild-
ning och en framvéaxande fritidskultur uppstod en hem-
tam fortrogenhet med naturen som skankte den dubbla
gladjen Gver att aterse och forsta. For alla dessa kunska-



per —om blommor, faglar, bar och svamp — ar dessutom
ett sprak som gor landskapet lasbart och naturen lite
mer begriplig. Hamplingen har nagot att beréatta, och
det har oxeln ocksa.

Jag ger tanken nagra dagar. Ringer runt till biologer
och larare, och till dem som utbildar larare. Aven om
min understkning ingalunda gor ansprak pa att vara
vetenskaplig, framtrader anda en tillrackligt tydlig bild
av att de biologiska artkunskaperna nu ar sémre an i
mannaminne. Vad som beror pa skolan och vad som
beror pa att manniskors direkta vardagskontakt med
naturen har avtagit i urbaniseringens tid ar inte gott att
saga. Sannolikt samverkar bada dessa faktorer till att
kunskapen om vad som skiljer en al fran en alm fram-
star som exKklusiv.

Sammanhangen ar det viktiga, ségs det, ekologin och
miljéhoten.

Som att ldsa romaner pé ett sprak
man aldrig studerat

Att skolornas miljéundervisning, denna intellektuella
sopstation, sa sallan fungerar enligt planerna beror pa
att den utgar ifrdn och syftar p& en natur som &r obe-
griplig och gatfull, och darfor inte sa sallan skramman-
de. Det miljdmedvetande (ej att forvéxla med ett i prak-
tiken obefintligt miljointresse) som skolan har i uppgift
att skapa kraver en grogrund, ngot att vaxa pd. Man
kan forsoka bygga det pa oro, radsla och daligt samvete,
men det leder i langden ingenstans. FOr decennier sedan,
nar manniskor borjade bli miljéengagerade, berodde det
bland annat pa att de kande igen en gulsparv nar de sag
den, eller rent av en pilgrimsfalk, och dgde en i grunden
positiv kansla for naturen. Datidens kunskaper ska for-
stas inte Gverskattas, men jag tror vi kan vara forvissade
om att naturkénslan i sig forklarar en hel del av styrkan
i de tidiga protesterna mot miljoforstoringen.

Och att nu, nér den biologiska analfabetismen vinner
terréng, forsdka stampa fram ett hypotetiskt miljdintres-
se ur tomma intet &r bara naivt, ett utslag av 6nsketén-
kande fran dem som kanske sjalva besvaras av daligt
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samvete och mest ser naturen som ett bekymmersamt
myller av snart utddda hackspettar och allergiframkal-
lande, kaukasiska jattebjérnlokor.

Man kan inte bara titta pa bilderna, man maste kunna
lasa ocksd. Svenska barn och ungdomar saknar i dag de
mest elementdra kunskaper i botanik och zoologi. Och
de bor i stader. Skolans roll &r viktigare dn nagonsin.

Att med hjélp av en flora kunna artbestdmma en blom-
mande Campanula persicifolia ar ingen livsnédvandig
fardighet, sa ej heller att forsta franska, men bada ar bra
att kunna vad man an bestdmmer sig for att goéra av sitt
liv. De Kklassiska sprakkunskaperna 4 sin sida anses bara
Oka i betydelse allteftersom samhallet férandras i gréns-
overskridande riktning. Redan i sjatte klass kan man
borja styra sin utbildning sjalv genom att valja vilka sprak
man vill lara sig, och utbudet av bildningsméojligheter
Okar sedan successivt. For den som vill lara sig kdnna
igen de arter som &r var natur, daremot, finns ingenting
forran pa universitetens kurser i floristik och faunistik.
Ja, knappt ens dér. Sjalvstudier &ar alternativet.

Portér och nordisk naturkédnsla

Den sé foraktade portéren var en ganska opraktisk plat-
burk som sékerligen bars mest av ungdomar fran vanli-
gen vélbestéllda medelklasshem. Det &r som sagt inte att
undra pa att hela hanteringen stamplades ut som otids-
enlig. Jag ar 6vertygad om att ingen den gangen ens tank-
te tanken att dessa misstankt elitistiska artkunskaper pa
nagot sétt stod i forbindelse med négot sa foga produk-
tivt och till sin karaktar s& undflyende som nordisk natur-
kéansla. Naturen var val for 6vrigt mest en motor i svensk
basindustri, mera sa an ett stalle dar man samlade vax-
ter och utvecklade sitt sjalsliv. Linneanerna var langese-
dan stenddda.

P& bara nagra artionden har allt forandrats. Den bio-
logiska mangfalden betraktas nu allmant som en i flera
avseenden véardefull resurs, allt medan konkurrensen
hardnar om foretrade i tolkningen av vad som &r god
natur och hur sddan ska dstadkommas och skétas.
Kunskaper om naturen, inte minst rena artkunskaper,
har blivit praktiskt anvandbara i en omfattning som de



knappast varit sedan sjalvhushallningens tid, men vi som
kan, vi har lart oss det mesta pa egen hand. Till och med
sjalvaste naturkanslan har blivit en praktglosa i hégtids-
talarnas knappa ordforrad.

Och i skolan sorterar man sopor

Lat mig till sist bara ge ett enda exempel pa riskerna med
den biologiska analfabetismen. Det ar ett pastdende,
ganska véalkant, som med jamna mellanrum brukar dyka
upp i debatten om den svenska skogens varden, vard och
bevarande. Foretradare for skogsnaringen sager da, i en
ton som vore repliken ett trumfkort, att vi aldrig har
haft s& mycket skog i Sverige som nu. Vi som &r biolo-
giskt laskunniga brukar da i basta fall le 6verseende,
men det &r inte till oss man i forsta hand véander sig. Det
skogsnaringens propagandamakare syftar pa ar att vir-
kesforradet, den samlade volymen av alla skogens trad-
stammar, ar stérre nu &n forr. Att lyfta fram detta som
bevis for att allt ar frid och frojd ar ungefar lika dumt
som att havda att en telefonkatalog &r béttre litteratur
an en hogklassig roman — eftersom den &r tjockare. Men
det kan forstds g& hem hos analfabeter.

Sedan &r jag den forste att inse att allt kan ga till 6ver-
drift. Jag &gnar sjalv min fritid at att samla insekter, och vi
entomologer har ibland en bendgenhet att falla i den fana-
tiska artjaktens djupa grop. Men det ar ndgot annat. Visst
kan kunskapsivern drivas dithén att man inte ser skogen
for alla arter, men motsatsen ar definitivt varre. Och betraf-
fande slattflugorna som s& bekymmerslGst svirrar ovanfor
diskbanken &r det alldeles bestamt s& att kunskapen om
vad de heter och hur deras ekosystem ser ut (Monasterio
de las Vifias Crianza 1996) gor dem lattare att leva med.
Om en vecka &r de borta igen. Jag kanner dem.

Fredrik Sjoberg ar férfattare.

Artikeln har tidigare varit publicerad i Sveriges Natur
nr 6/2001.



Claes Malmberg

Natur inte automatiskt lika med miljé

Miljsfragor har stor komplexitet och det récker inte att enbart ha kunskap om
naturen. Det skriver Claes Malmberg som en replik pé Fredrik Sjobergs artikel.
Malmberg vill vidga perspektiven kring miljundervisning och visa att miljéfragor
ytterst ror intressemotsdtiningar mellan olika grupper nér de utnyttjar naturresurser.
Miljsproblem orsakas av ménniskor och det finns aldrig enkla eller givna svar.
Det ror bade kunskap och vérderingar. Miljdundervisning bér bl.a. handla om att
utrusta eleven att ta stéllning.
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Jag har forménen att varje sommar tilloringa nagra
veckor vid havet. Sol och hoga vagor har den har
semestern genererat manga harliga bad vid den 1ang-
strackta sandstranden. Emellanat har jag lamnat stran-
den och tagit min tillflykt till heden alldeles bakom san-
ddynerna. Det ar en sldende kontrast till strandens ljud
och rorelser. Har ar det nastan folktomt, ljuden och dof-
terna ar annorlunda. Ljudmattan fran stranden blandas
med andra ljud och dofterna och synintrycken &r helt
annorlunda. Har hér man féltpiplarka, grasiska och
ibland till och med rosenfink. Over de sandiga stigarna
flyger flera olika stekelarter. Sandjéagaren, en smaragd-
gronglansande skalbagge gor snabba flygturer pa jakt
efter foda. Blavingar och grasfjarilar fladdrar 6ver krak-
ris och backtimjan. Det &r inte utan att jag kédnner en
latt berusning av hanforelse. En kénsloupplevelse som
ar kryddad med aterupplevelsens gladje som Fredrik
Sjoberg skriver om i sin artikel om Mangfaldens analfa-
beter och som jag har blivit ombedd att kommentera
genom att ge mitt perspektiv p& miljéundervisning.

Tranat ga for att urskilja méangfalden

Precis som Fredrik ar jag biolog och har ett tranat 6ga
for att urskilja mangfalden. Jag undrar om de andra, de
som fortfarande ligger kvar pa stranden och lapar sol
och sméapratar, far samma upplevelse som jag av heden
bakom sanddynerna nér de besdker den. Hanger min
artkunskap, min forméaga att urskilja mangfalden, ihop



med naturkanslan? Hanger naturkénslan ihop med milj6-
engagemang?

Min kunskap och mina varderingar (las artkunskap
och naturkansla) far mig att vardesatta den har miljon
pa& mitt privata satt. De far mig ben&gen att std upp och
kéampa for vad jag tycker ar vardefullt. Det ligger i mitt
intresse. Andra personer och grupper tycker forstas
annorlunda an jag. Det ar nar vara intressen stalls mot
varandra, t.ex. vid en exploatering, som miljoproblemen
blir tydliga. Det &r just intressemotsattningar som jag
tycker bor vara centrala i skolans miljoundervisning.

Vérderingar viktiga

Miljéundervisning handlar i hégsta grad om naturen.
Men vi ska inte satta likhetstecken mellan natur och
miljo. Natur blir forst miljo nar vi betraktar den via
manskliga intressen. Igenvaxningen av sjoar p.g.a. 6ver-
godning &r inget miljoproblem i sig. Den blir det forst
nar vi inte vill att det ska ske. Miljéproblem &ar darfor
normativa begrepp som bara kan definieras med hjalp
av vardeomdomen.

Miljéfragor som intressemotséttningar

Ett satt att avgréansa miljdundervisning ar att arbeta med
miljofragor som intressemotsattningar mellan olika
grupper i utnyttjandet av naturresurser. Pa det viset blir
den komplexitet, som det alltid handlar om, tydlig. Det
ar annars latt att miljdundervisning bidrar till en svartvit
skildring av verkligheten, i vilken det finns goda och
rattfardiga grupper och andra med onda avsikter.
Moralpredikningar fran lararens sida, om vad som ar
rétt och fel, &r ett annat uttryck.

Tidigare miljéundervisning har ofta utgatt ifran att
det ar naturen som har problem och att det &r var upp-
gift att skydda den. Vi har darfor tagit pa oss rollen som
forsvarsadvokater som for naturens talan. Men det &r
inte naturen som har problem. Det &r vi ménniskor. |
vart utnyttjande av naturresurserna uppstar miljopro-
blem nar olika grupper har olika intressen. Skogen kan
t.ex. anvandas som resurs till massaindustrin, som rekre-
ationsomrade for turister, studieobjekt for naturvardare
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eller som jaktmarker for dlgjagare. Det ar i konflikten
dem emellan miljéproblem uppstar. Miljéproblem &r
samhallsproblem. De har samhélleliga orsaker och kra-
ver samhalleliga atgarder. Naturvetenskap kan framfor-
allt anvandas som ett redskap for att se effekterna.

Miljéproblem hor till de frdgor som ar svara att ta
stallning till och déar det ratta svaret kanske aldrig blir
riktigt tydligt. Kunskap och vérderingar flatas samman.
Inte ens lararen sitter inne med det rétta svaret.

Ta stéllning och handla

Miljoundervisning har ofta slagit fast att vi maste &ndra
véra handlingar. Vi larare har klargjort for eleverna vilka
handlingar som &r bra och vilka som &r olampliga. Vi
har métt undervisningsframgéng i hur manga elever som
slacker belysningen nar de 1amnar klassrummet, hur
manga som lagger papper i darfor avsedda lador, mins-
kad vattenforbrukning etc. En undervisning som strévar
for att forandra beteende medfor ocksa att det maste
finnas en mattstock som kan bedéma vad som ar ratt
och fel. | skolans véarld &r lararen denna mattstock.

Miljéundervisning boér inte som framsta syfte arbeta
for en beteendeforandring hos eleven. Storre vikt ska
laggas vid att utveckla elevens formaga att ta stallning
och handla utifrén sin kunskap och sina varderingar. |
det sammanhanget kanske artkunskap och naturkansla
kan dra sitt stra till stacken.

Claes Malmberg &r doktorand
och undervisar vid enheten
Natur-miljé-samhalle vid Lérar-
utbildningen pa Malmé hégskola.
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Margaretha Rolfson

Fran Allemansratt till Naturrespekt
Metoder for inifranstyrd normbildning

Fran tanke till utfsrande och uppfélining involveras elever pd Hermodsdalsskolan
i Malmé i eft intressant miljdarbete. Syftet &ér delaktighet genom att skapa en rena-
re milid pé skolan. Féngas eleverna pa det hér séttet tidigt av ett budskap och
sdtt att arbeta kan man férvénta sig att de ocksa senare vill engagera sig i andra
samhaéllsfragor, skriver Margaretha Rolfson.
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”Finding your way through the Forest”
(David M Fetterman: Etnography, 1998)

ar projektet Vision 99: ett projekt for ungdomar

med ungdomar héstterminen 2001 for andra aret
i rad startade upp verksamheten p& Hermodsdalsskolan
presenterade vi det som ett miljoprojekt. Tidigare ar har
vi framtonat mer som ett ”’stoppa sabbet”- projekt. Men
efter uppféljning och utvardering av verksamheten blev
ett naturligt steg att istallet satta miljoprofilen i fokus.
Karnan i projektet & densamma. Precis som tidigare gav
vi bollen till eleverna, som klassvis fick vélja ansvarsom-
raden. Dessa har vi sedan foljt upp med ofta och regel-
bundna redovisningar, som dokumenterats.

Teorin bakom projektet ar att delaktighet och ansvar
hos unga elever &r normbildande. Har galler det miljén
pa skolan. | forlangningen tror vi pa en spridningseffekt
sd att elevernas engagemang, lat vara pa projektets initia-
tiv, far igang tankar, reaktioner, reflektioner, initiativ och
ett bestdende och fordjupat engagemang for miljofragor.

Enligt utfastelse fran den politiska ledningen i Fosie
under seminariet i september manad forra aret, ar pa detta
satt ’sparade” pengar 6ronmarkta for elevernas rédkning.

Eleverna pa Hermodsdalsskolan har under det nyss
avslutade verksamhetsaret visat att de kunde lyckas. Och
har de lyckats en gang kan de lyckas igen. P& det har
viset &r eleverna med och bygger upp sociala normer,
som det blir valdigt svart att bryta eftersom de ar ’deras”.



Samtidigt vet vi att detta &r en spad planta, latt att
trampa ner. Men med tadlmodigt och metodiskt arbete
enligt den metod vi anvéant, har vi nu sett att inkdrda
forstorelsevanor gar att &ndra. Metoden och verksam-
heten maste dock hela tiden forbattras.

Frén Allemansratten till Naturrespekt

Allemansratten &r en urgammal réatt vi har i Sverige, som
tillater att vi fritt ror oss i skog och mark. Allemansrétten
bestar av ett antal enkla forhallningsregler, som var och
en bor kanna till. Den &ar inte en lag i juridisk mening
utan en sedvaneratt med rotter i det gamla bondesam-
hallet. Datidens markéagare tillat folk att uppehalla sig
pa hans agor s lange de inte gjorde skada pa djur och
véxter. Sa fungerar den an i dag.

Nar det géller det offentliga rummet som parker, torg,
gator, vagtunnlar, skolan och andra offentliga lokaler &r
det dock inte alls lika sjalvklart att iaktta motsvarande
aktsamhetsregler. Darfor vill vi i det har projektet vidga
Allemansratten till att omfatta dven det offentliga rummet
i stort.

Skrép ... Papperskorg — Vardagsverksamhet

Fokus for projektet &r att fasta elevernas uppmarksam-
het pa foreteelser som papper och annat skrap pa gol-
ven, rinnande vattenkranar pa toaletterna, spott i trap-
porna och korridorerna, klotter pa vaggarna, rispade
fonster etc. Foreteelser som dessa har blivit nagot vi ser
utan att se, men dnda paverkas av negativt. Projektet
vill fa eleverna att reagera negativt pa skrapet, fa dem
att forsoka fa bort det och att géra nagot at saken. Darfor
anvander vi oss av ansvarsomraden. Har skriver elever-
na ocksa ner konkreta positiva forslag vad de vill ha
andring pa, t.ex. vill de smycka vaggarna, plantera blom-
mor pa skolgarden, ha fler papperskorgar och pa ratt
stalle, m.m.

Det &r alltid lika spdnnande att ta del av deras egna
val av ansvarsomraden. Klassernas olika grader av enga-
gemang och fantasi avspeglas har direkt. Fran en klass
4 kom t ex de imponerande ansvarsomradena ordnings-
projekt, kompost-test och naturrespekt. Sarskilt notera-

77



78

de jag det nybildade uttrycket NATURRESPEKT. Och
det var inte lararen, som hittat pa ordet. Den elev som
kommit pd att detta kunde vara ett ansvarsomrade har
ju till hundra procent forstatt budskapet i projektet. For
min del blev detta en forsta vitamininjektion, som starkt
bidrog till en positiv utveckling av verksamheten. Det
skulle komma fler.

Det ar s har delaktigheten bérjar gro. Om den odlas
ratt kommer den att ersatta kénslan av utanférskap, som
ofta kommer till uttryck i elevsvaren: ”’ingenting att géra”,
ingenting ar spannande”, ”vill visa att jag varit pa just
den platsen.”

Egna initiativ - processen dr igang

Nar projektet varit igdng en tid infann sig det ena initia-
tivet efter det andra fran eleverna och lararna. En klass
7 ville ha farg och penslar for att mala om skolan invan-
digt, en klass 5 startade ”’de Coola Milj6 Poliserna” och
Onskade sig proffsiga vastar med reflexer. Miljo Poliserna
atog sig att plocka skrap pa skolgérden varje vecka. En
annan klass 7 startade en miljogrupp utanfor Elevradet,
eftersom man dar inte annu tant pd miljofragorna.
Tillsammans med mentorn tog en klass 6 itu med trad-
gardsskotseln i Atriumgarden, skolans oas. Ytterligare
en klass 6 borjade producera en miljobok tillsammans



med sin mentor. Klassen ska ocksa gora en utstallning
till Folksam i host.

Lararnas engagemang kom till uttryck ocksa pa annat
satt. Hela A-spérets larare fran ak 6-9 genomforde tva
temaveckor under varterminen 2002 pa temat MILJO.
Presentationen blev en tvatimmars forestallning som
dokumenterades pa en CD rom, som kan bestallas fran
Hermodsdalsskolan eller fran undertecknad.

Miljddagen den 7 maj 2002

Upp till bevis blev det pa Miljédagen den 7 maj 2002.
Da fick ett antal elever i varje klass, som anmalt intres-
se, vara vardar eller guider for véra inbjudna gaster, poli-
tikerna i Fosie, d v s presidiet i SDF Fosie, stadsdelsfor-
valtningen, Barn och Ungdom, samtliga skolor i Fosie,
StadsFastigheter, Storstadssatsningen, Demokratienheten,
foraldrar, m fl. Pressen var ocksd inbjuden och kom.
Efter nagra korta inledningsanféranden tog guiderna
hand om gésterna och lotsade dem runt till de olika sta-
tionerna och berattade vad de gjort for att fa en battre
miljo. Eleverna fick manga bevis pa besokarnas upp-
skattning och beundran.

Som en viktig symbolhandling planterade eleverna i ak
1A, 1B och 1C, var sitt vardtrad i Hermodsdalsparken till-
sammans med inbjudna gaster och Stadsmiljdavdelningen,
Gatukontoret, som ocksa skankt traden. Néagra av de mest
engagerade lararna hade 6nskat just vardtrad till skolan.
Lon for médan blev det ocksd. Det visade sig namligen att
forstorelsen minskat med 50 000 kr under varterminen
2002 jamfort med hostterminen 2001.

Fréin miljé till social normbildning

| SDS den 6 juni i ar kunde man pa ledarsidan lasa
’Géanget — inte fordldrarna eller skolan - har for alltfler
ungdomar kommit att representera auktoritet, status
och normbildning.” Exakt samma fenomen kunde jag
se i min undersokning p& ungdomar i Rosengard, som
jag presenterat i min avhandling Unga pa Drift. Om
sociala normer och social kontroll pd Rosengard, (1994).
| vissa fall kan man vénda detta till en positiv kraft och
det ar vad projektet forsoker gora.
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Att bli bekraftad &ér att bli delaktig

Att bli bekraftad &r att bli delaktig och synliggjord och
ar mycket viktigt for oss ménniskor. Samtidigt blir man
delaktig i de sociala normerna. | det har projektet hand-
lar det om att eleverna &r med och skapar en renare miljo
pa skolan. Den som inte deltar eller som till och med
forstor blir utsatt for kompisarnas sanktioner och beska
kommentarer. Genom att forst vélja ansvarsomraden
och déarefter dokumentera vad de gjort, tillagnar de sig
miljovanliga beteenden. Steg for steg inser de vikten av
att andra sina attityder i samma riktning. Jag ska inte
har fordjupa mig i det inbordes forhallandet mellan atti-
tyder och beteenden. Men det finns sociologisk forsk-
ning som styrker antagandet att vara handlingar styr
vara attityder. Att det pagar ett vaxelspel mellan vara
attityder och handlingar gar emellertid inte att férneka.

Om barn och ungdomar redan i de lagsta klasserna i
skolan, kanske redan fran forskolan, kan fangas av pro-
jektets budskap och satt att arbeta kan man forvénta sig
att de senare ocksa vill engagera sig i andra samhaéllsfra-
gor. De blir delaktiga, far visa upp sig och blir bekrafta-
de. Blir de delaktiga och ansvariga for olika miljdomra-
den i skolan blir de ocksa delaktiga i de sociala normer
som ror miljon i stort. De sociala normerna far harmed
en reell innebdrd och blir lattare att folja eftersom elever-
na tillsammans varit med att skapa eller teruppratta dem.

Margaretha Rolfson &r réttsociolog

och fil.dr.



Kallor:

Halvarsrapport 2002-01-01-06-30: Miljoprojektet Vision 99.
Ett projekt for ungdomar med ungdomar for en hel och
ren miljo i Fosie, Malm@ juli 2002, stencil, M Rolfson,
projektledare

Halvarsrapport 2002-01-01-06-30: Demokratiprojektet
Unga valjer Miljo i Malmd, Malmad juli 2002, stencil,
M Rolfson, projektledare

CD-rom, Hermodsdalsskolans miljoprojekt
SDS. 2002-06-06, ledarsidan: ”’Nu borjar det”

Rolfson, M: Unga pa Drift. Om sociala normer och social
kontroll pa Rosengard, akademisk avhandling, 1994
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Maria Jader och Anders Holmgren

Inget ledningsstéd — miljéarbetets déd

Om Malmé hégskolas miljdarbete ska tas pé allvar krévs en helhjératad satsning
fran ledningen. Skendemokrati i form av maktlésa miljrad samt verarbetade
och asidosatta miljskoordinatorer &r vi inte intresserade av, skriver studenterna
Maria Jader och Anders Holmgren.
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M almo hogskola har tre perspektivomraden; miljo,
genus och IMER (internationell migration och
etniska relationer). Dessa ska genomsyra hela hdgsko-
lans verksamhet. Miljoperspektivet kan ses som en del
av ett miljoledningssystem, det vill sga ett strukturerat
satt att arbeta med miljofragor inom en organisation.

Regeringen utformade 1996 ett uppdrag till statliga
myndigheter, inklusive hégskolor och universitet, att
infora miljéledningssystem. Malmo hdgskolas rektor
antog varen 1999 en miljopolicy, vilket ar ett forsta steg
i utformandet av ett miljéledningssystem.

Inga centrala medel

Ett centralt miljorad bildades, som pé rektors uppdrag
skulle arbeta med inférandet av miljéledningssystemet.
Till detta avsattes dock inga centrala medel. Det skulle
genomforas inom de olika omradenas befintliga budget.
Vad varje omrade avsatter ar upp till omradesprefektens
prioriteringar. Idag (juni 2002) finns det inga miljéan-
svariga pa respektive omrade, daremot finns det nagra
fa eldsjalar som fatt ett par enstaka timmar avsatta for
miljéradsarbete.

Miljoradet bestar av en representant fran vart och ett
av hogskolans sex omraden, Bibliotek och IT, adminis-
trationen och Plan och Lokalavdelningen. | miljoradet
finns ocksa plats for studenter. Varje omrade har rétt att
representeras av en student, dven Fenix, Studentkaren
Malmos miljoférening, har en plats. Dock ar miljora-
dets moéten O6ppna for alla intresserade studenter.
Ursprungligen fanns ingen representant fran hogskolans
ledning med i miljoradet. Efter patryckningar fran bland



annat miljoforeningen fick davarande kvalitetskoordi-
nator aven miljofrdgorna pa sitt bord och utségs till ord-
forande for miljoradet.

Varen 2002 overfordes miljofrdgorna till en vikarie-
rande miljékoordinator som &ven leder miljéradets arbe-
te. | skrivande stund ar det ingen som vet vem som &r
miljokoordinator eller hur miljoradets arbete kommer
att fortskrida i host.

Ingen naturlig kommunikations-
eller beslutsvég

Den nuvarande tillférordnade miljokoordinatorn har en
100% undervisningstjanst inom hdgskolan. Det vill sdga
har ingen ledningsbefattning, vilket betyder att det inte
finns ndgon naturlig kommunikations- och beslutsvag.
For ett effektivt miljéledningsarbete krévs en stark
forankring av miljokoordinatorns och miljéradets befo-

genheter i ledningen. Samtidigt maste ledningen visa
engagemang i miljoarbetet. Ett miljéledningssystem blir
aldrig battre an de radande system det befinner sig i.

Miljékoordinatortjansten ar for tillfallet endast 20%
av en heltidstjanst. Det ar svart for en och samma per-
son att utfora en 120% tjanst pa ett tillfredsstallande
satt. Malmo hogskola har ca 15 000 studenter, Lund har
ca 30 000. Lunds universitet har en heltidsanstélld miljo-
chef som ingdr i universitetets ledning. Borde inte Malmo
hogskola ha minst en miljokoordinator pa halvtid, milj6-
perspektivet var ju anda en av forutsattningarna for en
ny hdgskola i regionen?

Vilken nytta gér miljéradet?
For att miljoarbetet ska bli integrerat i den dvriga verk-

83



samheten kravs att ledningen satter tydliga mal och tids-
ramar, avsatter resurser samt delegerar befogenheter till
miljokoordinatorn och miljoradet. Idag har miljéradet
endast en radgivande funktion. Men nar ledningen inte
efterfrdgar nagra rad eller ger feedback pa arbetet, vil-
ken nytta gor da miljoradet?

Miljokoordinatorns uppgift bor vara att samla in, sam-
manstélla samt féra ut information om arbetet inom de
olika omradena och forvaltningsenheterna. Detta kra-
ver att det ocksa finns personal som kan rapportera och
vidarebefordra uppgifterna. Ansvaret for miljéledningsar-
betet kan inte laggas pa en person. Det maste fordelas pa
alla anstallda, inom alla nivaer inom organisationen.

Om Malmo hogskolas miljoarbete ska tas pa allvar
kravs en helhjartad satsning fran ledningen. Skendemo-
krati i form av maktlosa miljérad samt 6verarbetade och
asidosatta miljokoordinatorer &r vi inte intresserade av.
Uppmaningen och radet blir séledes: satsa pa ett aktivt,
engagerat och resursforsett miljoarbete eller skrota miljo-
perspektiv sdval som miljéledningssystem.

Maria Jader och Anders Holmgren
ar studenter vid Malmé hégskola.



raktik och teori ar nu en tidskrift for hela Malmad hégskola.

Den ges dock fortfarande ut av Lararutbildningen pa Malmo
hdgskola. Tidskriften ar till for en bred diskussion om larande,
bildning och utbildning.

Det har numret handlar om Miljé. Miljo ingar som ett av
hogskolans perspektivomraden men syns miljofragorna i
undervisningen och i det praktiska miljoarbetet?

""Knappast en hogskola med gron fanér™ ar rubriken pa ett
inlagg. Artikelskribenten menar att Malmé hdgskola idag inte
vet vad man vill med perspektiven och att det inte heller finns
nagot storre allvar med det praktiska miljdarbetet. Att miljo-
perspektivet upplevs som "palagt, frustrerande och nagon
annans bord" framkommer i en intervjuundersdkning bland
larare pa Malmé hogskola i ett examensarbete gjort av en stu-
dent. Du kan ocksa valja bland rubriker som ""Hur hanterar
man det osynliga?", ""Behovs jag som miljovetare?' ""Mang-
faldens analfabeter™, ""Inget ledningsstod — miljoarbetets dod*™,
"Vad ar miljé" m.m.

Né&sta nummer av Praktik och teori har som tema Malmd. Vi
fragar oss bl.a. hur anknytningen till staden syns pa hégskolan
men ocksa hur Malmo idag ser pa hogskolan? Alla omraden
pa Mah ar da forhoppningsvis med och skriver och diskuterar.
Vi valkomnar ocksa dig utanfor hogskolan att bidra med artiklar
och debattinlagg. Vill du bidra med artiklar vill vi se dem senast
i mitten av oktober 2002.
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