2. Vad vill forskolan med barnet?
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Barns ritt till sin rost och barns rostritt ir ett genomgaende tema i denna bok. I
det hir kapitlet vill jag sarskilt koppla barns rostratt till forskolan och barnets
mote med vad jag vill kalla for forskolans institutionella identitet. Det handlar om
hur forskolepersonal bemoter barnens roster och vikten av att forsta motet ur ett
relationellt perspektiv.

Susanne Osten, konstnarlig ledare for Unga Klara i Stockholm, har uttryckt att barn féds
med tre fragor: Vem ar jag? Varfor ar jag? och Vad vill ni med mig? Jag ska har framst
berora den tredje fragan eftersom den fangar vad som hander da barnet trader in i
forskolan och stéller fragan: Vad vill ni med mig i forskolan? Det ar en uppfordrande
fraga, en fraga som stéller forskolepedagogernas etiska uppdrag i blixtbelysning. Fragan
sOker sitt svar i barnets moéte med personal, andra barn och den fysiska miljon. Det
ligger i forskolans uppdrag att svara barnet: Detta vill vi med dig nar du ar i forskolan.
Barnets fraga blir i en stindigt pagaende process besvarad i barnets mote med forskolan
som institution. Barnet kodar, laser av och skapar mening om férskolan som plats och
om sig sjalv utifran dessa moten och bemotande. Forskolans personal a sin sida soker
ocksa efter ett svar som bottnar i deras forstdelse av forskolan och vad de vill med
barnet. [ det f6ljande ska jag férdjupa detta resonemang genom att diskutera forskolans
institutionella identitet, vad férskolan ar for en plats och varfor det ar just i métet och
relationen som barnets fraga far ett svar.

Vad ar forskolan for en plats?
Forskolepersonal har ocksa varit nyborjare i forskolan. De har en gang borjat i en
institution med en mer dn hundradrig tradition som har traderats genom historien,
formulerats i skrifter, utformats som fysisk miljo och, kanske viktigast, manifesterat sig
som ett satt att tdnka om barnet. Det ar i den processen som forskolan formulerar det
viktigaste: Det har vill vi med barnet. Det som ”sitter i vaggarna” ar just detta; en
traderad historia av hur man forstar barnet och vad man vill med det. Det ar
utgangspunkten for fragan om vad forskolan ar for en plats. Platsen ar har ett teoretiskt
begrepp som omfattar den sociala och fysiska miljo som barnen vistas i och den
historiska process som format den. Man kan sdga att forskolan ar fortolkad och
utformad av betydelsefulla personer som tidigare verkat dar. Forskolldrare och
barnskotare arbetar standigt med att tolka och forstd forskolan som plats och fora
traditionen vidare, samtidigt som de genom sina handlingar medverkar till att férandra
den.

Vi kan med fog sdga att forskolan ar en sarskild plats och en institution i betydelsen
att den har som uppdrag att formedla och tradera normer, viarden och kunskaper. For
alla utbildningsinstitutioner ar detta uppdrag formulerat i laroplaner, lagar och andra



styrdokument. Eftersom utbildning i grunden handlar om paverkan av en individ i en
viss riktning kan vi sdga att utbildning vill skapa en speciell manniska.

Every education system has a moral goal that it tries to attain. It wants to produce a
certain kind of human being. This intention is more or less explicit, more or less a result of
reflection; but even the neutral subjects like reading, writing and arithmetic, take their
place in their vision of the educated person. (Bloom, 1997, s 498).

Bloom pekar har pa att utbildningens mal ar att skapa en utbildad person och att det
aven i det som tycks vara neutrala amnen som musik, matematik eller naturvetenskap
finns en underliggande forestallning om den manniska man vill skapa. Detta kan sagas
vara utbildningsinstitutionens kdarna. Forskolan ar en institution just darfor att den har
barnet som fokus och har som uppdrag att féormedla varden, normer och kunskaper till
barnet. Sdledes kan sigas att forskolldrare och barnskoétare som arbetar i forskolan
skapar ett barn (den utbildade manniskan) utifran sin forstaelse av vad forskolan ar for
en plats och vilket barn som ska skapas dar. Forskolepersonal har naturligtvis en
uppfattning om vad de som individer vill, men férskolan ar inget individuellt projekt, det
ar ett institutionellt projekt som uttrycker vad samhallet vill med barnet. I férskolan ar
det i pedagogisk praktik och i motet med barnet som forskolepersonalens forstaelse av
sitt uppdrag visar sig. Pedagogerna skapar forskolans institutionella identitet genom
sina handlingar, som blir reflekterad erfarenhet genom samtal. Det senare innebar att
pedagoger i forskolan i sina samtal med andra pedagoger, med fordldrar och med barn
standigt definierar forskolan och vad man vill med barnet.

Den institutionella doxan

Genom att spraket fungerar som ett sammanhallande kitt mellan aktoérer i forskolan sa
definieras forskolans institutionella identitet i samtal och kommunikation. Men som vi
vet, sd ar mycket av var kommunikation sprakligt outtalat eller utan ord. Den franske
sociologen Pierre Bourdieu (1990, 1992) formulerade begreppet institutionell doxa, just
for att komma at detta svarfingade i spraket. Han skriver att en institution som
forskolan hela tiden ror sig med sprakliga uttryck och begrepp vars underliggande
betydelse tas for givna av de inblandade. Uttrycket "goes without saying” beskriver pa
ett bra satt normalfallet. Det skulle naturligtvis vara ogorligt om personal i forskolan
standigt tvingades definiera de begrepp de ror sig med. Istdllet kan man saga att de
underliggande betydelserna av vad som sigs fungerar sammanhadllande fér dem som
kan koden. Det skapar en gemenskap och en gemensam forstaelse av forskolan.
Samtidigt innebar den institutionella doxan en kontroll av institutionens varden, normer
och kunskapsansprak sa att den ocksa fungerar som exkluderande for dem som inte
beharskar doxan.

Doxan skapas over tid och fordndras utifran att de samhalleliga forutsattningarna
skiftar karaktdr, men den ar samtidigt "seg” och relativt stabil. Den fungerar som en
slags kompass och riktning i tider som utmarks av stora férandringar. Det kan vara en
av anledningarna till att reformer inom utbildningens omrade tar sa lang tid innan de far



aterverkningar pa vad som hander i skola och forskola. Det blir darfor intressant att i ett
historiskt perspektiv forsta vilket barn forskolan velat skapa utifran en forstaelse av
doxan. Lat oss nu kortfattat se pa de traditioner som har utgjort kidrnan i forskolans
institutionella doxa.

Socialpedagogikens svar
Sverige har, i likhet med de nordiska ldnderna, utvecklat en forskola som brukar
betecknas som en socialpedagogisk modell (OECD, 2006). Den socialpedagogiska
modellen utvecklades fran 1930-talet och har vissa kdnnetecken: integration av omsorg
och utbildning, betoning pa barns utveckling och vilbefinnande samt en helhetssyn pa
barnet (Persson, 2010; Otterstadt & Brathe, 2010). Forskare som har forsokt
karakterisera den socialpedagogiska forskolan menar att den poangterar barns lek och
sociala relationer. Det ar det nyfikna, skapande och undersokande barnet som framhalls.
Socialpedagogiken ar en utbildningsfilosofi som betonar barns psykologiska och sociala
utveckling istdllet for formell undervisning (Jensen, Brostrom & Hansen, 2010). Man
kan sdga att den ar mer lokal, barnfokuserad och holistisk. Socialpedagogiken har
utifran dessa utgangspunkter ocksa angett vad man inte dr (Persson, 2010). Betoningen
pa helhet, social och psykologisk utveckling, lek och skapande verksamhet ar en
markering mot skolans uppdrag och organisering. Forskolan organiserar inte sin
verksamhet utifran lektioner och raster eftersom helhetssynen inte skiljer pa situationer
dar barn lar sig fran situationer da de inte lar sig. Undervisning och elever ar begrepp
som i den socialpedagogiska traditionen tillh6r skolans domaner, medan forskolan har
aktiviteter och barn.

Den socialpedagogiska inriktningen och traditionen har under de senaste
decennierna utmanats av en annan tradition som kallas skolforberedande.

Den skolforberedande forskolans svar
Med den svenska forskolans intrade i utbildningsvasendet som en egen skolform och en
egen laroplan sa manifesterades en process som pagatt en langre tid. Det blev ocksa en
formell forskjutning av forskolans uppdrag - fran socialpedagogik till skolforberedelse.
Den skolférberedande forskolan har en stark koppling till den globala utvecklingen av
nationellt konkurrerande skolsystem dar lander soker efter framgangsfaktorer for att
havda sig i den internationella konkurrensen. En av dessa nyckelfaktorer ar utbildning
av de yngsta barnen i forskola. Det som Aspelin och Persson (2011) kallar for
utvecklingen av den kunskapseffektiva skolan innebar att forskolan ses som det forsta
steget i det livslanga larandet. Den skolférberedande forskolan har darfor en tydligare
inriktning mot vad barn ska lara sig. Som begreppet anger sa riktar den sig mot vilka
kunskaper och kompetenser som barnen behdver for att klara sig i skolan. Den
socialpedagogiska betoningen pa barns sociala och psykologiska utveckling tonas ner.
[stallet fokuseras barns Idrande av dmnen, sa att amneskunskaper och dmnesdidaktik
far en mer framtradande plats.

Som framgar av ovanstdende beskrivningar sa ger de socialpedagogiska och
skolférberedande inriktningarna olika svar pa fragan om vad forskolan vill med barnet. I
punktform kan skillnaderna beskrivas sa har:



Den socialpedagogiska traditionen tenderar att se barnet som
O nyfiket och undersokande
O lekande
O tryggt
O skapande
O socialt kompetent

Den skolforberedande traditionen tenderar att se barnet som
O larande
O kunskapande
O nyfiket
O kompetent att lara

Ovanstdende punkter dr inte absoluta utan beskriver tendenser och forskjutningar. Vi
kan se att den svenska forskolans institutionella doxa forskjuts fran en socialpedagogisk
till en mer skolforberedande. Darmed fordandras ocksa forskolans svar pa vad
institutionen vill med barnet. Forskjutningen fran socialpedagogik till skolférberedelse
innebdr emellertid inte att de varden, normer och Kkunskapsansprak som den
socialpedagogiska modellen foresprakar forsvinner. Forskolan kan istéllet forstds som
en berggrund av historiska avlagringar. De understa lagren syns inte om man inte
blottldgger dem, men de finns dar. Socialpedagogiken ar fortfarande verksam och utgor
en avlagring och en grund for den svenska forskolan och hur férskolepersonal pratar om
barnet, men det oversta skiktet domineras nu av den policy som vi har kallat for
skolférberedande. Det finns 6verlappande synsatt som tar hdnsyn till bada inriktningar;
det som kallas educare ar ett begrepp som flatar samman utbildning och omsorg till en
helhet. Utbildning blir da inte skilt frdn omsorg utan snarare en del av densamma.

Jag har tidigare framhallit att barnet far svar pa sin fraga "Vad vill ni med mig?” i det
konkreta motet med personal, andra barn och med den fysiska miljon. Den
institutionella doxan uttrycker den underliggande forstaelsen av barnet, medan motet
med barnet uttrycker en pedagogisk praktik. Jag ska nu fordjupa resonemanget om
betydelsen av det konkreta motet genom att beskriva utgdngspunkterna for en
relationell pedagogik.

Ett relationellt perspektiv pa barns rostratt

Barns rostratt har en dubbel innebord. Vi kan forsta det som att barn ska ha inflytande
och kunna gora sin rost hord, men de har ocksa ratt att vara skapande och musiska
manniskor (Bjorkvold, 2009). Jag kommer har att argumentera for att dessa dubbla
inneborder bor fa en teoretisk grund i ett relationellt perspektiv. Jag menar att barns
rostratt ar ett relationellt begrepp eftersom inflytande och skapande sker i relation till
nagon eller nagot i forskolan. Det ar i detta perspektiv som en relationell pedagogik kan
utvecklas (Aspelin & Persson, 2011).



Den grundldggande antropologiska utgadngspunkten for resonemanget ar att jaget
uppstar och utvecklas i relationer. Manniskan féds ursprungligen i relation till andra
manniskor och fortsiatter att utvecklas i relation till omvarlden. Ett relationellt
perspektiv pa barns rostratt ger da vid handen att det inte framst ar barnets rost som ar
i fokus. Inte heller ar det den som barnets rost riktar sig till som uppmarksammas.
[stallet ar det relationen mellan dessa. Biesta (2004) argumenterar for att det finns ett
mellanrum mellan i det har fallet forskolepersonal och barn, och att detta mellanrum ar
en forutsattning for att utbildning ska dga rum. Ett nyckelbegrepp i Gergens (2009)
relationsteori ar samhandling (co-action). Han menar att ingenting kan existera isolerat,
utan att alla handlingar far sin mening i sin sociala kontext. Barnets handling far sin
innebord i relation till ndgons respons - pa samma sitt som en respons far sin mening
forst i relation till en foregdende handling. Forskolepersonal kan i och for sig sjalv bringa
mening at sin handling genom att féregripa barnets handlingar. Barnet kan naturligtvis
gora samma sak utifran sin forstdelse: Om jag gor sa har sa kommer den vuxne senare
att reagera pa detta vis. Men dven i sddana fall, dir man agerar med en imaginar partner,
ror det sig om koordinerad handling.

Utifran ett sddant relationellt perspektiv bor vi darfor inte framst forsta utbildning
eller larande som inre foreteelser hos barnet och forskolepersonalen, utan istdllet
uppmarksamma samhandlingen i den pedagogiska relationen. Vi vander blicken fran
"det yttre” och "det inre” och placerar istéllet relationer i blickpunkten.

Barns rostratt kan inte forverkligas utan dialog och barnet kan inte fa svar pa sin
fraga "Vad vill ni med mig?” utan att det finns en dialog. Roster innebar kommunikation
och barnets rost far en betydelse genom den mening som skapas i kommunikativa
situationer. 1 skolan ar den meningsskapande processen ofta riktad mot ett
kunskapsstoff, vilket ocksa den skolforberedande forskolan tenderar att rikta sig mot.
Men det ar forst i 6gonblick av genuin dialog som utbildning berér (Aspelin & Persson,
2011). Genuin dialog kan man tala om da tva personer vander sig till varandra
forbehallslost i avsikt att forsta varandra. 1 forskolan ar relationen naturligtvis
asymmetrisk, men den kan priglas av samma intention att férstd varandra. Aven om
relationen ar asymmetrisk kan alltsd den genuina dialogen vara O6msesidig. Barnet
vander sig till den vuxne i forskolan och gor sin rost hord, muntligt eller med gester, den
vuxne sOker efter betydelse och mening i vad barnet siger och svarar pa detta med
sprak eller i handling. Barnet a sin sida stravar efter att forstd den vuxnes svar och
intention utifran sin intention och svarar i handling. Denna process kan paga ett tag
innan en Omsesidig forstdelse uppstar, men i en genuin dialog ar intentionen att
forstaelsen ar dmsesidig. Det betyder inte att den vuxne ska géra som barnet vill, istallet
ar det i den asymmetriska relationen nédvandigt att den vuxne tar sitt etiska ansvar
utifran sitt omddme om vad som gagnar barnet bast. Det dr detta omdome som jag vill
kalla omsorg, da den vuxne efter sitt omdome sorjer for och svarar an pa barnets krav
med barnets basta och valbefinnande i atanke.

Slutligen: Vad ar forskolans svar till barnet ur ett relationellt perspektiv som
skisserats har? Ett omedelbart svar ar att forskolan vill att barnen ska utvecklas till
relationella manniskor, eller, annorlunda uttryckt, "till fria, ansvarstagande och



karleksfulla personer i relation till andra.” (Aspelin & Persson, 2011, s 13). Det ar
barnets hela utveckling snarare dn avgransade kunskaper, formagor eller fardigheter
som utgdér mal for arbetet. Svaret tycks ligga narmare en socialpedagogisk institutionell
doxa, men det ar i den pedagogiska relationen som svaret ges till barnet. Larande och
kunskapsutveckling forenas med omsorg och levd demokrati, i och genom personliga
moten.



