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Abstract

Syftet med var uppsats ar att, utifrdn begreppen roll, status och auktoritet, lyfta fram
gymnasielararyrkets forandring under perioden 1960-2000. Vi anvander oss av en kvalitativ
undersokning, baserad pa intervjuer med fyra pensionerade gymnasielarare. | var analys av
utvecklingen anvander vi oss av teorier fran Annales-skolan samt Karl Marx teorier kring
generation och arv. Vara resultat visar att det skett flera stora forandringar i
gymnasieldraryrket, men att det dven finns vissa bestandsdelar som under utvecklingen varit
bestaende. | var analys av begreppen roll, status och auktoritet ar var slutsats att
gymnasielararens roll ar den del som forandrats mest, men att det aven har finns manga
bestdende delar. Statusen &r ett element i yrket som ocksa genomgatt stora forandringar och
minskat betydligt. Auktoriteten har pa ett formellt plan avtagit betydligt, medan vi fortfarande
kan skonja en bestaende reell auktoritet.

Nyckelord: Roll, status, auktoritet, gymnasielarare

The purpose of this essay is to analyse the development of the teacher profession in the upper
secondary school during the time period 1960-2000, with regard to the concepts role, status
and authority. The investigation has been carried out using a qualitative method with material
that has been gathered during interviews with four retired teachers. The analysis has been
inspired by the theories of the Annales school as well as the generation and inheritance
theories developed by Karl Marx. Our results show that the teacher profession has gone
through a number of considerable changes, but also that there are components of the
profession that have remained unchanged. In our analysis of the concepts role, status and
authority, we have come to the conclusion that the role of the teacher has been the subject of
most changes, although many respects of the profession are left unchanged. The status of the
profession has also undertaken major changes and decreased severely. Formally, the authority

has decreased as well, although in reality a certain authority level can still be perceived.

Keywords: Role, status, authority, upper secondary school teacher






Forord

| forordet vill vi rikta ett stort tack till var handledare Mats Greiff som har gjort denna uppsats
mojlig. Vi vill ocksa tacka Lars Andersson fran historielararnas forening i Skane som bidragit
till att gora intervjuerna mojliga. Slutligen vill vi rikta vart storsta tack till de eldsjalar som har

stallt upp pa intervju. Era uppgifter har varit ovérderliga for var uppsats och for eftervarlden.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Skolan ar nagot som standigt &r i medialt fokus. Lararens insatser lyfts ofta fram och
granskas. Trots fokus pa lararens insatser finns det valdigt lite litteratur som behandlar lararen
och lararyrkets utveckling. Av den litteratur som férekommer finns det &n mindre om

gymnasieldrarkaren.

1.2 Syfte

Sjalva syftet med var uppsats ar att bidraga till ett relativt outforskat omrade och visa hur och
om gymnasielararens yrke har forandrats utifran begreppen roll, status och auktoritet. Har vill
vi aven lyfta fram vad som har forandrats och vad som ar bestdende i gymnasielararens yrke
samt att identifierad vilka strukturer inom gymnasieldraryrket som ar mer statiska respektive
ickestatiska. Vi vill ocksa medverka till att 6ka historiemedvetenheten kring gymnasielararens
yrke. Syftet &r slutligen ocksa att belysa lararrollen ur ett historiskt perspektiv for att bidra till

att starka lararidentiteten.

1.3 Fragestallning

Vi har valt att anvanda oss av en ganska vid fragestallning. Detta for att var undersokning
stracker sig Over ett relativt langt tidsspann och att vi inte vill fastna i diverse

detaljbeskrivningar.

- Hur och varfor har gymnasielararens arbete forandrats under aren 1960 - 2000 utifran

begreppen, roll, status och auktoritet, sett utifran fyra larares perspektiv?



1.4 Tidigare forskning

Nar det géller tidigare forskning angaende skolans utveckling kan man dela upp denna tidiga
forskning i tva olika delar. Den forsta delen behandlar hur skolan har forandrats i ett historiskt
perspektiv. Har kan vi namna t.ex. Gunnar Richardsons verk om Svensk utbildningshistoria
samt Sixten Marklunds Skolan forr och nu. 50 ar av utveckling. Dessa verk pekar endast pa
forandringar i skolan utan att redovisa enskilda larares och annan skolpersonals tankar kring
forandringar. Den andra delen om skolans utveckling behandlar hur lararna uppfattar skolans
forandringar utifran intervjuer och liknande empiriska undersokningar. Om detta finns det
dock inte sarskilt mycket material. Det vi dock kan lyfta fram ar Goran Lindes bok Yrket som
livsform. En studie av gymnasielararens arbetsforhallanden. Denna bok utgar ifran larares
egna upplevelser och behandlar bl.a. &mnen som hur larare har sett och pa olika forandringar
inom yrket samt hur deras arbetssituation upplevs. En annan liknande forskning &r Men jag
bestammer i alla fall i klassrummet som &r en utvardering ifran Skolverket som utvérderar
gymnasieskolans reformering i borjan av 1990-talet. Denna utvardering anvander sig av
intervjumaterial fran nitton gymnasielarares egna asikter om hur de upplevde forandringen av

gymnasieskolan.

Inom nérliggande omraden, framst pa grundskoleniva, finns ytterligare undersokningar som
lyfter fram skolutvecklingen ur lararnas perspektiv. Har vill vi ndmna Har skolan forandrats?
En bild av skolutveckling under 40 ar utifran fjorton larares beréttelser av Ingvar Runhager,
samt Ivor F. Goddsons och UIf Numans Livshistorier och professionsutveckling. Beréttelser

om larares liv och arbete.

1.5 Metod- och materialdiskussion

Vart val att studera gymnasielararyrkets forandring ledde oss initialt in pa valet att genomfora
en kvalitativ undersokning dar intervjuer med erfarna larare inom humanistiska amnen sags
som det mest givna alternativet. Den kvalitativa intervjun ger informanten mojlighet att ge
uttémmande svar pa véra fragor.! Att enbart forlita oss pa olika skriftliga kallor ansg vi inte

generera nagon ny kunskap eller nya infallsvinklar. Skriftligt material har kontinuerligt

! Johansson, Bo & Svedner, Per Olov, 2004, s 25
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anvants i uppsatsen for att belagga eller komplettera informationen i intervjumaterialet.? Vid
behandlingen av citat har vi valt att behalla merparten av talspraket for att det ursprungliga
resonemanget inte ska forandras. Vi har aven valt att lyfta in rikligt med citat i var uppsats, da

det ar lararnas yrkesberattelser som uppsatsen byggs upp kring.

Valet att anvanda oss av muntliga kallor ansag vi ha flera fordelar men aven en rad problem
som vi var tvungna att ta stallning till. Bland svarigheterna har vi fast extra stor vikt kring
problematiken att informanter ibland anpassar sin berattelse. Vid intervjutillféallet sitter den
intervjuade med en livshistoria som under arens lopp troligen influerats av “den stora
berattelsen”.® Tider som man upplevt har nu blivit historia som bearbetas av historiker och
som lyfts fram i media. Det &r darfor svart for en manniska att undga att bli paverkad av detta
faktum. N&ar man sedan aterger sina minnen kan det bli svart, kanske till och med oméjligt att
avgOra vad som &r ens egna minnen och vad som hor till ”den stora beréttelsen”.
Problematiken med minnet och “den stora beréttelsen” &r dock inget som vi uppfattade
praglade vart intervjumaterial. P4 det stora hela fick vi en kénsla av att det var vara
informanters egna upplevda minnen som atergavs. En indikator som vi anser kan bidra till att
avgora om det &r “den stora beréttelsen” eller ens egna minnen ar detaljrikedomen i
berattelsen. Ett handelseforlopp som aterges med hog detaljrikedom borde i de flesta fall vara
ens egna minnen. Vart att notera &r att &ven om man ibland kan blanda ihop vissa detaljer ar
det trots allt fortfarande ens egna minnen man aterger. Nar det géller muntliga kallors
reliabilitet och akthet kan man testa dessa genom att stalla samma fraga vid olika tillfallen och
jamfora svaren. Denna metod ar dock inte helt oproblematisk da det faktiskt kan vara sa att

den intervjuade lamnar felaktiga uppgifter dven vid de andra intervjutillfallena.’

Manga av de fragor som vi stéllt beror handelser och utveckling som intraffat for flera
decennier sedan. | de flesta fall borde denna information tillhéra méanniskans langtidsminne.
Unders6kningar visar p att manniskans l&ngtidsminne &r relativt stabilt.> Detta resulterar i att
mycket av den information vi hamtat ur vart intervjumaterial bor vara trovardigt. Vad som
ocksa ar vart att notera betraffande méanniskans minne ar att minnen inte lagras slumpvis utan

genom en process som sker bade medvetet och undermedvetet. En bidragande faktor i

Z Kjeldstadli, Knut, 1998, s 186
3 Greiff, Mats, 2004, s 66

* Thor, Malin, 2003, s 8

®> Thompson, Paul, 1980, s 106
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lagringsprocessen &r ocksd intressenivan.® Manniskors minnen fargas av den sociala kontext
som de befinner sig i.” En foljd av detta &r att diskussionen kring muntliga kallors oberoende i
detta sammanhang inte ar fruktbar. Var standpunkt ar att muntliga kallor pa ett eller annat satt

alltid &r beroende.

En annan diskussion som &r intressant for var undersokning ar minnesprocessens utveckling
kring pensioneringen. Vid denna handelse i ens liv kan minnena tranga fram pa grund av ett
behov av att minnas tillbaka och skapa ett slags "bokslut”. En 6kad vilja att komma ihag och
ovilja att anpassa sin beréttelse efter &horarna® anser vi gynna vart slutmaterial. Givetvis ska
man vara medveten om att en persons livs- och yrkeshistoria skulle ha gestaltat sig nagot

annorlunda om man gjort undersékningen under personens aktiva yrkesliv.

En metodisk fordel som vi ocksa anser finna i anvandandet av muntliga kallor ar 6gonblickets
ingivelse. Vid intervjutillfallet far man tillgang till manga spontana uttalanden dar inget kan
redigeras i efterhand. Hade vi bett om skriftliga redogorelser hade vara informanter haft mer
tid till eftertanke och man hade gatt miste om den spontana informationen. Har kan man knyta
an till den ibland falska tryggheten av att anvanda sig av enbart skriftliga kéllor. I de flesta fall
har skriftliga kéllor skapats for speciella &ndamal och anpassats for eftervarlden. Dessa kan

darfor i méanga fall ha genomgétt flera tillrattalaggningar och redigeringar.’

Urvalsprocessen av informanter har till stor del skett slumpvis. Initialt vande vi oss till mer
officiella inrattningar, sdisom myndigheter och fackférbund, utan nagot resultat. For var
undersokning var det mer fruktbart att vanda sig till olika nétverk, t.ex. Historieldrarnas
forening, som har varit mycket behjalpliga i att leda oss till mgjliga personer att intervjua.
Aven vér handledare var till stor hjalp i denna process. Ett problem i vart sokande efter
personer att intervjua har varit att hitta kvinnliga larare. Detta kan bl.a. bero pa att

gymnasieldrarkaren var starkt manligt dominerad i borjan av var undersokningsperiod.

Det ar &ven viktigt att lyfta fram forskningsetiska resonemang kring kvalitativa intervjuer. Det
har darfor varit viktigt for oss att klart framlagga for vara informanter syftet med vara

intervjuer samt att intervjumaterialet anvands pa deras villkor. Vi har dven givit deltagarna

® Kjeldstali, Knut, 1998, s 188f
" Thor, Malin, 2003, s 15

& Thompson, Paul 1980, s 115
® Thompson, Paul 1980, s 102f
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mojlighet till anonymitet. | slutdndan valde vi att konsekvent anvanda oss av anonymitet av

hansyn till de olika personernas yrkesbakgrund.'®

Under vara intervjutillfallen har vi anvant oss av bandspelare for att dokumentera
intervjuerna. Detta hjalpmedel har sina klara fordelar da det fangar hela forloppet och att vi
som intervjuare kan koncentrera oss pa fragestéllningarna. | efterhand under transkriberingen
av intervjuerna har vi kunnat gé tillbaka och tolka och utlasa olika nyanser och tonlagen.**
Vara informanter har inte haft tillgang till vara frageformular vare sig fore eller under
intervjun. Detta for att intervjuerna skall resultera i spontanitet och icke forberedda svar.

1.6 Begreppsdefinition

Da var uppsats kretsar kring de tre begreppen roll, status och auktoritet anser vi att det ar pa
sin plats att gora en definition av vad vi lagger for innebérd i respektive ord. Merparten av
resonemangen bygger pa allmant vedertagna uppfattningar i samhallet. Vi vill dven poangtera
att dessa tre begrepp pa flera omraden gar in varandra.

1.6.1 Roll

| begreppet roll lagger vi tyngdpunkten pa lararens olika uppgifter. Rollen bestams i mangt
och mycket av de uppgifter och ansvar som lararen ges och tar pa sig. Den utgors av socialt
definierade forvantningar som styr vad en person i en viss position gér och bor géra.*? Nar
lararens arbetsuppgifter forandras, sker det aven en forandring i lararrollen. Férandringarna
som vi undersokt berér bade klassrumssituationen och 6évriga delar av skolverksamheten. Vi
anser att rollen bestdms av samhéllet och samhéllsutvecklingen i stort, vilket kan maérkas i
t.ex. kursplaner och styrdokument. Vi anser &ven att lararen till viss del sjélv kan styra 6ver
sin roll. Det kan séledes ha stor betydelse om en larare ser sig som en handledare eller enbart
som en kunskapsformedlare. Andra aspekter som paverkar lararens roll ar t.ex. alder och

yrkesvana.

19 3ohansson, Bo & Svedner, Per Olov, 2004, s 23f
1 Johansson, Bo & Svedner, Per Olov, 2004, s 25
12 Giddens, Anthony, 1993, s 148
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1.6.2 Status

Aven status ar ndgot som till stor del bestdams av samhillet. Vilken status du har i samhéllet
kan man styra genom bl.a. sitt yrkesval och utbildning. N&r du vé&l befinner dig i en
yrkesgrupp ar det daremot svart att paverka yrkets status. Bland de olika yttre faktorer vi valt
att undersoka kring lararyrkets status ar loneniva och uppfattningar kring denna en faktor.
Aven hur arbetssituationen ser ut anser vi spela roll for vilken status ett yrke har. Ett flexibelt
arbete med flera formaner och gynnsamma arbetstider har hog status, till skillnad fran ett

starkt styrt yrke med bundna arbetstider.

En faktor som alltid har haft betydelse for statusskapandet ar media. Ett yrke som standigt
belyses med negativa ordalag &r inget som frdmjar en hog status. Dessa negativa
forestallningar om olika yrken kan forstarkas och spridas genom influenser inom hemmet och

den privata sféren.

1.6.3 Auktoritet

Med begreppet auktoritet syftar vi i huvudsak pa lararens formaga att inge respekt hos, i detta
fall, elever och allméanhet och inte pa ett auktoritart, diktatoriskt ledarskap. Med andra ord
handlar det om formagan att skapa ett bra klassrumsklimat och anvanda sin makt utan hot om
repressalier. Auktoritet gar att dela upp i en reell och en formell del. Den reella delen handlar
om en inneboende auktoritet medan den formella delen kan ses som skapad. Den reella
auktoriteten kan jamforas med det som Max Weber Kkallar Kkarismatisk auktoritet.'®
Traditionellt sett har auktoritet ofta byggts pa sakkunskap. Inom vissa yrken ligger denna
auktoritet i utbildning och erfarenhet. Det gar inte heller att bortse ifran hur olika yrken arver
traditioner och forestallningar. Aven Max Weber pekar pé att auktoritet ofta Gverfors genom

arv.** Dessa traditioner ar inte helt statiska utan kan forandras under tid.

1.7 Teoridiskussion

Under hela processen med var uppsats har vi utgatt ifran och inspirerats av manga av de

teorier och tankar som finns i Annales-skolan. Framst vill vi lyfta fram Fernand Braudels

'3 Repstad, P&l, 1998, s 141
! Repstad, P&l, 1998, s 141
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idéer kring att integrera den ekonomiska, sociala, politiska och kulturella historien till en
"total historia”." | utformandet av frageunderlaget infér intervjuerna har vi haft ambitionen
att lyfta in fragor som ror saval de stora samhalleliga forandringarna, som de mindre
vardagliga rutinerna i lararens yrke. | arbetet med att sammanstélla resultatet fran intervjuerna

har ambitionen funnits kvar att strava mot Annales-skolans mal att forma en “totalhistoria”.

En annan idé fran Annales-skolan som vi anvént oss av under arbetet med att sammanstélla
intervjumaterialet ar tankarna kring olika forhallningssétt till historien. I Annales-skolan finns
en del som forsoker identifiera olika linjer eller rytmer i historien. Den traditionella
historieskrivningen bestar av flera olika handelser som sker inom relativt kort tid. Ett annat
satt kan vara att forsoka identifiera mer langsamma och troga forandringar som kanske
stracker sig over flera generationer. Hit kan man t.ex. rdkna olika sociala och politiska
forandringar. Utdver dessa finns det ytterligare en tredje linje dar historien nast intill star
stilla.®® Vissa menar att man till denna linje kan placera den senare utvecklingen av Annales-
skolan, dar mentaliteter kan vara studieobjektet i historieforskningen. Andra inom samma
skola menar pé att férandringar inom mentaliteter ibland dven kan uppsté plétsligt.”” | vart
arbete har vi tagit fasta pa att forsoka identifiera vilka strukturer i gymnasielararyrket som hor
till de mer rorliga respektive troga. Fokus i uppsatsen ligger pa att identifiera dessa
forandringar inom begreppen roll, status och auktoritet. Samtidigt som det finns strukturer i
skolan som fordndras relativt snabbt, som t.ex. organisering av rent praktiskt betingade saker,
sa finns det strukturer som ar mer bestaende. Sjalva klassrumssituationen kan ses som en
foreteelse som forandrats langsamt och som bestatt genom historiens gang trots flertalet

skolreformer och forandringar i samhallet.

Ytterligare ett omrade som ar intressant for var uppsats och tolkningen av intervjumaterialet
ar teoribildningen som finns kring begreppet generation. Har vill vi knyta an till Karl Marx
teorier om arv fran tidigare generationer. Trots att manniskor skapar sin egen historia gar det
inte att frangd att de fods in i ett arv fran foregéende generation.® Under bearbetningen av
materialet har vi varit medvetna om betydelsen av arv och att detta paverkar hur manniskor
tolkar och ser pa sin omgivning. I lararyrket kan detta avspeglas i t.ex. vilket forhallningssétt

man har till auktoriteter.

15 Burke, Peter, 1992, s 69
18 Burke, Peter, 1992, s 58ff
" Lilja, Sven, 1989, s 162
18 Greiff, Mats, 2004, s 52
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1960-talet

1.8 En gymnasieskola i férandring

Det tidiga 60-talet praglades av en rad forandringar inom skolvarlden. Bl.a. sa infordes den
obligatoriska 9-ariga grundskolan 1962, med undantag for vissa geografiska skillnader.
Forandringarna inom grundskolan bér rimligtvis dven ha smittat av sig pa gymnasial niva.*
1964 beslutade riksdagen, till foljd av 1960 ars gymnasieutredning, att infora ett nytt
gymnasium.” Bland de stora férandringarna som genomfordes sd ersattes de tre tidigare
linjerna fran 1953, latin-, real- och allméan linje, med fem nya linjer; humanistisk,

samhallsvetenskaplig, naturvetenskaplig, ekonomisk och teknisk linje.

1.9 Nya gymnasiet

| samband med inforandet av det nya gymnasiet i mitten av 1960-talet sa lyftes nya @mnen
fram medan tidigare tunga dmnen till viss del marginaliserades. Det tidigare dominerande
latindmnet blev i den ndrmaste tiden framover ett tillvalséimne. Den nya sammanséttningen av
amnesgrupper pa de olika linjerna innebar till viss del fler valmajligheter for eleverna medan
det for lararkollegiet innebar vissa problem med &mnesbehdrighet. Resultatet blev darfor ofta

att det var yngre, nyutbildade larare som tilldelades dessa tjanster.?

"Jag hade nagon Kklass i historia, annars hade jag mest samhallskunskap och
socialkunskap, det var ju ett nytt &amne. Det var ju ingen som ville ha det, sa det fick de
yngsta, timlararna ta.” (Man 2)

En annan foljd av det nya gymnasiets inforande var avskaffandet av studentexamen med dess
skriftliga och muntliga slutprov. Detta var till viss del ett definitivt slut pa en redan pagaende
utveckling. De tidigare dramatiska muntliga forhoren infor censorer, dvs. utomstaende

examinatorer fran universitetsniva, hade dragits ner och provningen hade i manga avseende

1 Marklund, 1968, s 22
2 Marklund, 1968, s 42 och 56. Richardson, 1999, s 80
21 Marklund, 1968, s 49
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spritts ut under de tv& senare lasaren.”” Aven de skriftliga examinationsformerna hade en
mindre betydelse.”® Denna utveckling kan ses i ljuset av den allt vaxande elevskaran, vilket
innebar att den &ldre examinationsformen blev foraldrad och tungrodd. Bristen pa censorer

och forandrade intagningsrutiner pa universiteten kravde ocksa en forandring.

En genomgaende uppfattning i vart intervjumaterial nar det galler studentexamens
avskaffande var att det uppstod nagot som kan liknas vid ett tomrum. Steget fran en tydlig och
ofta laddad examen med extern kunskapskontroll via censorer forbyttes nu mot ingenting.
Aven om merparten av de vi har intervjuat ansdg att studentexamens avskaffande pa ett satt
kan ses som en naturlig del av gymnasieskolans utveckling och samhallets utveckling i stort,

papekar nagra i var undersokning att steget var for stort.

"Kanske blev det ett lite stort tapp i Sverige, vi gick fran nagonting till ingenting. Nu
diskuterar man om man skall ha nagon form av examen... Man stirrar sig lite blind pa det
har med att kunskaperna kontrollerades sa noga. Jag tror inte att studentexamen betydde
sd mycket, men samtidigt tycker jag att det ligger nagonting i det att man nu diskuterar
om nagon form av examen. Jag tror att det kan vara bra internationellt sett. Nar man
pratar med larare fran andra lander tycker de det ar konstigt att vi inte har nagon examen.
Jag dr forvanad éver hur andra lander lyckas behalla det och att vi inte klarar det.” (Man
1)

Den davarande vénstervagen som svepte Over landet vid samma tid bidrog aven till att
tidigare traditioner kring studentexamen kraftigt tonades ner. De narmaste aren efter
studentexamens avskaffande var firandet kring examen mindre hégljutt.* Traditionerna har
dock i manga avseende Overlevt och idag ar det fortfarande ett markerat firande efter att

eleven genomgatt gymnasiet.

"Det var ett forvirringstillstand som uppstod. Nu fick man inte ha fest, inte fira? Sedan
skulle man inte ha mdssa, for det var ett klassmarke.” (Man 4)

Problemet med studentexamen var férmodligen inte examen i sig utan sjalva examinationens
utformning. Detta avspeglas i de, ibland ndstan mytiska berattelserna kring hur man som
kuggad elev tvingades smyga ut bakvdgen medan familjen och vannerna stod och véntade

med blommor pa framsidan.

22 Marklund, 1968, s 59
2 Marklund, 1984, s 140
2 Marklund, 1984, s 140
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"Det forandrades, det kan ju jag tycka var nédvéandigt. Det var kanske inte sa bra att man
avskaffade studentexamen. Det talas ju om att vi ska ga tillbaks till det samma, for att fa
ett tydligare mal. Jag tyckte ju det var ett elande att det skulle hdnga pa sista dagen.”
(Man 4)

”Jag har sjalv haft studentexamen, den hade en del positiva saker med sig. Studenten laste
pa slutet lite mer sammanhangande, stora sjok i ett antal &mnen som man sedan tenterade.
Det var inget fel med det, men felet i studentexamen var den grymma kuggningen och hur
man hanterade detta pa skolorna, att man smog ut och sadér, det levde kvar dnda in i det
sista, den delen var valdigt trakig.” (Man 1)

Helt obemarkt avskaffades dock inte studentexamen. Censorernas kontrollerande funktioner
ersattes den ndrmaste tiden av gymnasieinspektorer, vars uppgift var att kontrollera att
betygssattningen blev enhetlig i landet.?® Ytterligare en kontrollerande funktion hade de
centrala proven som skulle végas in i betygsséttningen. Dessa centrala prov forekom dock inte
i alla amnen. Initialt verkade de centrala proven vaga tyngre an de gjorde under senare &r.”®

Ibland var man tvungen att motivera sina betyg infor kollegiet.

”...sa tanjde man lite sa blev det inflation, sd hojdes da medeltalet lite mer, kanske for
mycket och da kom det kontroller. Da hade man betygskonferenser infor hela kollegiet,
da skulle man férsvara varfor man lag sa hogt, varfor hade man 3,8 och sadar.” (Man 3)

1.10Betyqg

En tredje nyhet med 1965 ars laroplan var dvergangen fran absoluta betyg till relativa betyg.
De tidigare absoluta betygen var dock till sin karaktar inte sarskilt absoluta, da det egentligen
inte fanns nagon direkt nollpunkt, utan hade snarare klara relativa tendenser. Det var lararen
sjalv som satte den gréns for vad han eller hon uppfattade som godként eller underként, vilket
aven skiljde sig mellan skolor och a&mnen.?’ Det gamla absoluta betyget bestod av ett
sjugradigt bokstavsbetyg dar stort A var det hogsta och stort C det lagsta. Varje del i
betygssystemet bestod ocksa av en beteckning samt en siffra dar en 3:a var det hogsta och en
0O:a var det lagsta som anvandes vid utrakning av betygssumman. Betygssystemet sag ut som

foljande?:

% Marklund, 1968, s 59f

2 Marklund, 1968, s 86. Marklund, 1984, s 140f
2 Marklund, 1968, s 80

2 Marklund, 1968, s 81f
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Beteckning Poangtal

A Berdomlig 3

a Med utmarkt berom godkdnd 2,5
AB Med berém godkénd 2

Ba Med néje godkéand 1,5

B Godkénd 1

Bc Icke fullt godkand 0,5

C Underkénd 0

Det nya relativa betygssystemet gjorde ocksa att man dvergav det gamla bokstavsbetyget och
ersatte detta med ett nytt sifferbetyg. Detta sifferbetyg var femgradigt, 1-5, dér en 1:a var det
lagsta betyget och 5:a det hogsta betyget. Det nya relativa betygssystemet skulle refereras till
normalférdelningskurvan dar medeltalet skulle bli 3.0 sett utifran alla elever som léste en viss
speciell kurs. Ett vanligt misstag manga larare begick var att de trodde att
normalfordelningskurvan skulle gélla i deras enskilda klasser, vilket kunde leda till att de
hogsta betygen helt enkelt tog slut.?® Detta 4r dven ndgot som de larare vi har intervjuat har
pekat pa.

"Det var en stor revolution med de relativa betygen. Man gick ifran absoluta betyg till
relativa betyg. Da var jag relativt gron och var fast i de gamla absoluta betygen fran min
egen tid. Jag har inget minne av att jag hade svart att acceptera det dar. Men diskussionen
i borjan handlade om att femmorna var slut. Det var detta som gav sa mycket diskussion.
Manga larare forsokte fora in den (normalkurvan) i klassen och da blev det ju ofta galet
om han satt ute i Limhamn och hade duktiga elever eller var i Kroksbéck eller
Rosengard.” (Man 1)

Det var ganska latt att Oversatta fran det gamla bokstavsbetyget till det nya sifferbetyget. Det
utmarkande nu var dock att sjalva begreppet godkénd och underkénd foérsvann. Men dven om
sjalva begreppen férsvann innebar det inte att eleverna inte visste vilka betyg som var bra

respektive daliga:

"Eleverna anpassar sig valdigt. Ettor skall man inte ha, tvaor gar an, men treor skall man
helst ha.” (Man 1)

"Eleverna brydde sig nog inte s& mycket om det stod ett A eller en 5:a, bara de fick ett
betyg som var bra.” (Man 2)

2 Marklund, 1968, s 80ff
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Uppfattningen vi fatt betraffande betygsskalor var att det ofta ansags som en ren teknikalitet.
Lararens roll forandrades inte namnvart i samband med inférandet av det nya betygssystemet.

| princip sa ar det bara olika tecken man anvénde.

"Det tror jag inte paverkade lararens roll. Sedan vagar jag saga att de flesta larare ganska
langt fram Gverforde det gamla systemet till det nya. Det var ju fler steg i det gamla. Jag
gjorde sa sjalv ganska lange, att jag 6verforde det gamla.” (Man 2)

1.11F6randringar i roll, status och auktoritet

De stora forandringar som skedde i samhéllet pa sextiotalet avspeglade sig ocksa i skolan
vérld. Det starka politiska engagemanget och den politiska vénsterns inflytande med
ifragasattandet av gamla klasstrukturer och auktoriteter fick sa smaningom genomslag aven i
skolan. Forandringar lat dock vanta pa sig och slog inte riktigt igenom pa en gang utan kan

ses som en forvarning pa kommande utveckling.

"Hela 60-talet var en radikal férandring. Sedan kan man ju sdga att mentaliteten i
samhéllet genomgick en radikal fordndring under 60-talet. Radikaliseringen,
skjutjarnsjournalistiken etablerades, det ar en signal pa vad som var pa vag. Myndigheter
och auktoritara personer gore sig icke besvar. Men anda vill jag nog pasta att det mesta i
gymnasieskolan gick sin gilla gang. Med det menar jag katederundervisning och
larardominans. Auktoriteten var pa de flesta hall ograderad.” (Man 4)

En samhéllsforandring som verkar ha satt stora spar i skolvarlden och hos de intervjuade
lararna ar den sa kallade “du-reformen” som borjade spridas under slutet av sextiotalet och
borjan pa sjuttiotalet. Initiativtagare till denna “reform” var socialstyrelsens generaldirektor
Bror Rexed.*® Denna “reform” hade som utgdngspunkt att man nu skulle bérja saga du till
varandra, oavsett samhallsstallning och alder. | skolan medférde detta stora forandringar for

lararens roll i klassrummet och i skolans varld i allménhet.

”Léararens roll blev mycket roligare, trevligare och lattsammare. Det ar kanske den
viktigaste skillnaden mellan forr och nu, alltsd stamningen mellan larare och elever.
Klimatet blev helt annorlunda, man kunde snacka pa ett obesvérat sétt. Jag tyckte inte att
lararens status eller stéllning férandrades, sen kan man sdga att lararens auktoritet har nog
minskat med aren men jag tror inte det har med det att gora, utan det har med
samhallsutvecklingen att gora.” (Man 1)

”Jag tror du-reformen betytt oerhért mycket for kommunikationen och ndrmandet mellan
elever och larare, och 6verhuvudtaget manniskor.” (Man 3)

%0 Bonniers Lexikon 1993
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Aven om inte du-reformen upplevdes som hotfull av de larare vi intervjuat, sé verkar det som
det 4ndd funnits en oro bland vissa larare Over att lararens auktoritet bland elever skulle

minska.

"Jag upplevde, dar pd min skola, dvergangen ifran du-reformen och det var valdigt
mycket diskussion om hur skall det har ga om eleverna far saga du? Da kommer lararnas
auktoritet att trilla ihop alldeles, elever kommer springa i korridoren och skrika Kalle och
Lasse. Men jag tillhdrde de som forsvarade detta och hoppades och trodde pa “du”. Jag
gick dar och sa Lindkvist och Linda osv. Jag tyckte det var konstigt.” (Man 1)
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2 1970-tal

2.1 Ett gymnasium for alla?

De stora forandringarna som genomfordes i gymnasiet under 1960-talet avspeglades senare
aveni LGY 70:

Samhallet befinner sig i en snabb omdaning och skolan maste tillvarata och stimulera
elevernas intresse for att aktivt medverka i samhallsarbetet. Skolan kan inte vara isolerad
fran samhallet i dvrigt.*!

Ett ytterligare steg i reformeringen av gymnasieskolan under 1960-talet var nar fackskolan
och yrkesskolan integrerades tillsammans med det nya gymnasiet i ett nu enhetligt
gymnasium i slutet av decenniet.®> Antal elever som bérjar i gymnasiet ar en stark
uppatgaende kurva vilket daven medforde att elevunderlaget sa smaningom breddades. Det var
dock inte fragan om ett gymnasium for alla den forsta tiden. Efter arskurs nio var det drygt
75% som fortsatte med gymnasiala studier. Av dessa elever avbrét ca 25% sina studier.®
Konsekvenserna av ett bredare elevunderlag medférde en storre del elever fran studieovana

hem. Hur det i praktiken sag ut skiftade givetvis fran skola till skola.

”Da hade man en tvaarig linje som hette social linje, och dar var det da de som inte var
riktigt lika studiemotiverade och som inte ville satsa sa mycket pa skolan. Det var ju ett
annorlunda elevmaterial, mindre motiverade, ja, en annan instéllning. Lite jobbigare, lite
trakigare och lite tyngre blev det alltsa.” (Man 3)

Det bredare elevunderlaget innebar ocksa att de tidigare, relativt sett, homogena klasserna pa
gymnasiet ersattes med en i hdgre grad heterogen elevgrupp. For gymnasieldraren innebar
detta till viss del en forandrad roll i klassrummet. Fran att tidigare bara haft undervisning pa
en linje, kunde undervisningen nu bedrivas pa flera olika linjer. Den forandrade rollen lag
mycket i de 6kade kraven pa pedagogiska fardigheter som det nya, bredare elevunderlaget var

i behov av.

P& nagot satt blev det sa att de larare som hade de &mnen som fanns pa alla linjer, blev
det mycket storre krav pa pedagogiska kunskaper. Nu bade teoretisk NV-klass och

#1 Laroplan fér gymnasieskolan. Skoloverstyrelsen, Stockholm. 1970
% Richardson, 1999, s 127
% Richardson, 1999, s 128
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praktisk fordons-klass... Manga gymnasieldrare klarade inte av det dar, utan rektorerna
fick dela upp gruppen och séga att ni far vara pa de linjerna och ni far vara pa dom
linjerna. Tanken var vél att man skulle kunna vara pa alla linjer, satillvida ckade kraven
pa lararens pedagogiska kunnande.” (Man 1)

| det nya gymnasiet kravdes en ny flexiblare lararroll, dar elevens forutsattningar nu hamnade
i centrum. Fran att eleverna tidigare varit tvungna att anpassa sig efter lararen och

undervisningen, var det nu skolan och lararen som skulle utga ifran eleven.

"Kunskaper ar en fraga om personlig formaga, kan man vél néstan saga. De individer som
finns dar i klassrummet ska vaxa utifran sina forutsattningar. For var del under 50-talet
fram till 68 var det tvartom. Om man inte inordnade sig i systemet fick man ga. Ga
tillbaka till folkskolan eller ut pa arbetsmarknaden.” (Man 4)

Merparten av detta resonemang styrks dven i LGY 70:

Gymnasieskolan har till uppgift att hjélpa och stimulera varije elev att pa basta sétt ta till
vara och utveckla sina inneboende forutsattningar bade som enskild individ och som
medborgare i ett demokratiskt samhalle.*

Den nya gymnasieskolan och det nya relativa betygssystemet innebar &ven mojligheten for
elever att valja linjer och kurser av betygtaktiska skal. Detta kunde bl.a. mérkas i flertalet
avhopp pa tekniska och naturvetenskapliga linjer, dar eleverna istillet valde
samhéllsvetenskapliga linjer. Efter gymnasiet fanns sedan mojligheten att komplettera pa

komvux.*

”Det fanns ju vissa elever som var jatteskarpta och duktiga och kunde och somliga l&ste
den (social linje) for att fa hoga betyg, sen kompletterade da kanske, taktiskt. Men det var
val inte s& manga, men det fanns sadana och de kunde ju bli lakare och larare och vad
som helst sen.” (Man 3)

2.2 Nya krav fran samhallet

En viktig férandring som foljde med det nya gymnasiet var att gymnasieskolan inte langre

kunde ses som en elitskola i samma bemarkelse som innan.

"Ja det ar klart det ar sa. Pratar man med aldre sa forfasar de sig éver hur lite man lar och
da glémmer man totalt bort att den gamla skolan var ju urvalsskola. Dar sokte sig de som
ville lasa och var studievana. ldag gar alla i samma skola utan studieintresse och

* Laroplan for gymnasieskolan. Skoléverstyrelsen, Stockholm. 1970
% Richardson, 1999, s 129
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studievana och foraldrar som kan stotta dem eller vill stotta. Detta &r unikt, att vi har en
sadan skola, det maste man tanka pa. Vi har gatt mer och mer ifran det har med OBS-
klasser utan alla elever skall finnas i alla klasser framforallt pa grundskolan och i viss
man pa gymnasiet... Gymnasieldrarens roll &r knepigare, den &r valdigt spridd fran
valdigt studiemotiverade till de som &r ointresserade av ditt &mne.” (Man 1)

"Det var en elitskola med ungdomar ifran en valbestélld dverklass och évre medelklass.
Nu har vi ungdomar fran alla méjliga klasser och kategorier.” (Man 4)

"Den var ju utpassad efter de som klarade av den. Kunskaper var ndgot som fanns pa en
hogre niva och dit upp skulle man ta sig. Hade man bra larare fick man en stege sa kunde
man ga pinne for pinne upp till det dar. Nu &r perspektivet ndgot annat. ”Vad ér lille Olle
kapabel till?” (Man 4)

Trots ett bredare elevunderlag sa finns det larare som inte upplevt nagon forandring under sitt
yrkesliv. Detta knyter an till ovanstaende diskussion om skillnader mellan skolor samt olika
skolors sega strukturer.

"Nej, jag tycker inte att elevunderlaget blivit bredare. Lund ar ju en speciell stad, manga
akademiker som driver sina barn.” (Man 2)

En annan foljd av samhallsutvecklingen vid denna tid var den minskade efterfragan pa mindre
kvalificerad arbetskraft. En kommande lagkonjunktur och strukturella forandringar inom
industrin och néringslivet skulle resultera i en allt mer kande ungdomsarbetsldshet.*® Har kan
man dra en parallell till den expanderande gymnasieskolan. | ljuset av denna utveckling kan
utvidgningen av gymnasieskolan nastan ses som en arbetsmarknadspolitisk atgard och en

garant for ungdomarnas sysselséttning.

”Man kan ju ha insett att Sverige som samhélle kravde en héjd niva av kunskap, bildning
och formaga. Arbetsmarknaden utvecklades ju dér, ingen ville ha en outbildad 15-aring.
Det blev som Nils Christien, norsk skolvetare och pedagog, skrev pa 70-talet, att skolan
var en forvaringsanstalt. Det kunde man kanna bade da och nu, att det ar sa.” (Man 4)

2.3 Lérarens auktoritet och status satts i gungning

Ifragasattandet av auktoriteter nadde &ven skolans varld. Lararens tidigare orubbliga auktoritet
borjade ifragasattas av elever. Detta kan till viss del ses som svallvagor fran den tidigare
utvecklingen pa 1960-talet.

% Richardson, 1999, s 129f
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”Innan dess var manga larare i en position dar de inte blev ifragasatta. Det berodde inte pa
att de var duktiga, utan p.g.a. en tradition. Det brast. Hade du inte ndgon personlig
utstralning eller karisma, sa blev det problem.” (Man 2)

”...sa blev ju tonen hardare i klassrummet. Man blev kallad reaktionar och allt mojligt. |
synnerhet om man kom in pa ideologier, som var stort i samhallskunskap. De vagade siaga
ifrdn.” (Man 2)

Tidigare verkar det som om l&rarrollen hade en inneboende auktoritet. Men med de nya
tankarna som svepte in samhéllet och i skolan blev nu lararen tvungen att sjalv skapa och
uppratthalla sin auktoritet. Under 1970-talets jamstalldhetsdebatt verkar det som man fran
samhéllets sida "passar pa” att degradera lararens auktoritet och status. Detta kan ses som en
motreaktion mot lararens tidigare hoga stallning.

”Alla manniskor skulle vara med, det var den héar strdomningen, ingen skulle vara for mer
an nagon annan. Slar detta igenom i skolan ocksa? Ja, det gjorde det och synen pa larare
ocksa, den liksom poppade upp pa nagot sétt och det debatterades en hel del. Det finns ju
om man gar tillbaka i tiden, med olika generationer bakat. Det ar en efterslapning hela
tiden dar, och det ar manga manniskor som fatt uppleva en forfarlig skolgang med det har
auktoritara samhallet som fanns pa 30- och 40-talet som har fatt stryk och blivit
fornedrade av larare. Det foraktet och hatet sitter kvar och sen sa sprider det sig.” (Man 3)

”Lé&rarjobbet hade ju hog status vid den tiden, bra betalt. Jag hade ju néstan lika hdg 16n,
kopkraftsmassigt, da som ung larare som jag hade nar jag slutade som lektor. Det var bra
betalt fram till borjan av 1970-talet, sedan kom ju de hér strejkerna och samhallet tdnkte
att man skulle nivellera, och da skulle man se till att lararna skulle fd mindre
I6nedkningar.” (Man 2)

2.4 Den ekonomiska krisen och laromedel

Efter en sa gott som standig ekonomisk uppgéang under efterkrigstiden intraffade det pa 1970-
talet en lagkonjunktur i Sverige. Under 1970-talets borjan drabbades Sverige av en inflation
till foljd av stora I6nelyft och hdjda marknadspriser. Den kommande oljekrisen 1973 var
knappast ndgot som var till gagn for den ekonomiska utvecklingen.®” Denna I3gkonjunktur
ledde aven till stora statliga budgetunderskott, vilket dven paverkade skolan i form av

besparingar.®® Vara informanter kunde skonja besparingarna i form av mindre materialanslag.

%7 Berggren/Greiff, 2000, s 269
% Richardson, 1999, s 94
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"Det som var forbluffande pa 50- och 60-talet och en bit in pa 70-talet var att skolan hade
rad att kopa sa mycket saker, materialanslagen var enormt héga. Vad man dn behdvde sa
bara koptes det och sen sa plétsligt borjade det bli samre.” (Man 1)

"Jag bodde granne med en laromedelsforfattare pd 60-talet och han sade till mig hur
sjutton hade ni rad att kopa sa mycket och det var precis som jag upplevde det en bit in pa
70-talet. Sen kom en nedgang, jag kan inte saga att jag tyckte det gick upp, utan det &r
knapphetens tecken faktiskt.” (Man 1)

Det &r viktigt att poangtera att de ekonomiska besparingarna kunde ha en fordréjning pa ett
antal &r. Aven om den ekonomiska krisen intraffade pa 1970-talet kunde det bli en fordrojning
med de ekonomiska besparingarna inom skolans varld.

"Det fanns inte sa mycket pa 60-talet, inga bredvidlasningsbocker. | den gamla skolan
holl man sina lektioner. P& 70-talet sedan, da koptes det in. Vi kopte hela uppsattningar
med t.ex. Kallor till historien. Allt sadant kdptes in i klassuppséttningar. Sen kom 80-
talet, da borjade det bli sdémre, da hade man inte rad. Da fick man kéra pa det gamla. Det
kom ocksa mindre material. Nar jag jobbade med att salja (elevmaterial) hade inte
skolorna rad att kopa.” (Man 2)

Den ekonomiska krisen pa 1970-talet verkar enligt de larare vi intervjuat satt stora spar som
dven marktes pa 1980-talet. 1970-talets kris kan da ses som en forvarning om vad som

komma skulle.

2.5 Nya arbetsmetoder och flumskolan”

| efterdyningarna av studentexamens avskaffande fanns det en kritik mot den nya
gymnasieskolan. | den nya gymnasieskolan fanns inte ldngre sjalva begreppen
godkénd/underkand (se tidigare). Den nya skolan hade fatt en "flumstampel” och ansags inte
stalla krav pé eleverna och ménga kravde d& mer adekvata kunskaper hos eleverna.* Ett eget
resonemang som vi har ar att gymnasieskolan fatt en del av sin "flumstampel” till foljd av att
undervisningen i klassrummet sag annorlunda ut jamfort med forr. Detta kunde ocksa markas

fran t.ex. rektorer som var kvar i mer sega strukturer.

"Det (socialkunskap) var ett nytt amne och en ny syn pa kunskapen, det var ett
pragmatiskt amne. Jag jobbade mycket med studiebestk och bdrjade organisera. Jag var
ensam pa skolan om detta och da hade jag den har gamla rektorn. Jag var ute och jobbade
pa biblioteket, gick pa studiebesok och organiserade det och sammanstéllningar och
lamnade in projekt. Detta var 71, jag blev inkallad till rektorn eftersom jag hade dem ute:

% Richardson, 1999, s 105
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"Vad haller du pa med, du skall vara i klassrummet.” Men det var ratt kul for da hade vi
projekt. Det var den har nya synen som fortfarande géller, det &r alltid s3 med de nya
teorierna att de slar igenom valdigt sent. Det finns en efterslapning pa 30-40 ar... Det
fortsatte jag med, och det var valdigt mycket folk som tittade valdigt snett pa detta, det
var flummigt. Det &r klart att det blev flummigt for vissa elever, vissa flot omkring. Det &r
problemet Gverlag att vissa jobbar, andra flyter omkring och hanger med.” (Man 3)

En intressant iakttagelse betréffande arbetsmetoder &r att nya idéer och tankar om hur
undervisningen skulle fordndras lanserades relativt tidigt, men att det drojde flera decennier
innan de pa allvar slog igenom i skolan. 1950 skrev skoldverstyrelsen angaende
forsoksverksamhet att man borde avvéga mellan klassundervisning, individuellt arbete och
grupparbete. Problemet lag enligt styrelsen hos ldarare som “annu ej hade hunnit forvarva
tillracklig lararerfarenhet”.*® Nar man val bérjade praktisera nya arbetsmetoder i klassrummet
kan man tanka sig att dessa uppfattades av eleverna och omgivningen som “flummiga”. Fanns
det &ven bristande pedagogiska kunskaper hos lararen hur man skulle bedriva de nya formerna
sa blev slutresultatet inte alltid det onskade. Resultaten av de nya arbetsmetoderna kunde bade
vara positiva, som ovanstaende citat visar, eller negativa. De negativa resultaten var nagot

som troligtvis forstarkte manniskors uppfattning om den nya ”flumskolan”.

Men begreppet "flumskola” ar inget som endast gar att knyta an till 1970-talet. Diskussionen
huruvida gymnasieskolan ar en “flumskola™ stracker sig fram till vara dagar. Det ar dock

viktigt att se att sjalva embryot till detta begrepp skapades under 1970-talet.

Lararens status kan dven ha fatt sig en torn i svallvagorna av “flumskoledebatten”. Nar skolan
far ett rykte om sig att vara kravlés och flummig sa kan dven lararen uppfattas som detsamma.
Lararen hade nu som uppgift att satta de slutgiltiga betygen som censorerna tidigare skott.
Foljdfragan blir da om lararen verkligen gor sitt jobb i skolan och om man som férélder kan
lita pa skolan med denna "flumstampel”. Denna diskussion samt l6nefragan kan ha bidragit

till att lararens status sakta borjade sjunka.

0 Marklund 1982, s 58
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3 1980-talet

3.1 Nya tider

I den allménna historieskrivningen brukar man hanvisa det kollektiva 1970-talet mot 1980-
talets individualism. Detta kunde méarkas i SAF:s (Svenska Arbetsgivareforeningen) "satsa pa
dig sjalv rorelsen” pa 1980-talet som genom de vuxna sipprade ned till skolan.
Individualismen satte dven sina spar i klassrummet dar en betygshets blev mer framtonande.

Detta kan dven markas i hur fokus forandrades fran det kollektiva till individen i klassrummet.

"Det forsvann mycket av det har med grupp. Det som var valdigt patagligt var pa 70-talet
att eleverna inte skulle ha individuell tentamen utan man skulle ha grupptentamen och allt
det hér att gruppen skulle bestaimma. Det var mer tydligt pa studentniva an skolniva, for
de var inte sa utvecklade dar, men pa gymnasiet kunde man marka det. Sedan kom en
mycket individualistisk period. Exakt hur detta avspeglade sig i skolan &r svart att saga.
Det blev mycket mer betygsmedvetet eller mycket mer provinriktat. Da kom vi in i en
helt annan fas i skolan.” (Man 1)

Med individualismen kan man skonja en viss avdramatisering av lararens auktoritet. |
klassrummet borjade den individuella anpassningen att bli tydlig och eleverna gavs en egen

auktoritet.

"L ararens auktoritet matchas mot elevens auktoritet. Sa kan man saga.” (Man 4)

"Jag fick en kéansla av att det hade gatt in i medvetandet, ocksa via foraldrarna
naturligtvis. Det fanns ju i en atmosféar i hela samhéllet, en viss kladkultur, det var mycket
makeup, smink och mycket mode pa den tiden. Detta ocksa att man ska forverkliga sig
sjalv, det borjade ju komma da och det var pa det sattet det marktes. Jag tror att det slog
igenom aven i skolan och pa lektionstid. Folk hade tappat auktoritetstron lite grand eller
radslan for auktoriteter. Man kunde vara lite uppkaftig osv. Koncentrationen tror jag
ocksa paverkades... Det var svart med helklass.” (Man 3)

1970-talets kraftiga vanstervridning ersattes under 1980-talet med ett mer polariserat politiskt

klimat i skolan.

"Det marktes pa ekonomilinjen. Ekonomerna var ofta propert kladda, arbetsamma, som
ville ha anpassade kunskaper som passade i ”deras portfolj”. Dar markte jag det, men inte
I Ovrigt. Jo, det var ju mer moderater i samhallsdiskussioner, mer polariserat. Under
senare ar var det ater svart att hitta ndgon moderat.” (Man 2)
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”Sedan har vi ju den politiska vanstern som hdrdes vitt och brett, vare sig det var
fundamentalister eller andra vansterorienterade manniskor. De hors ju tydligt pa 70-talet
men &r ju helt borta pa 80-talet. Da blir det val individer istallet for kollektiv.” (Man 4)

3.2 Fortsatt minskade resurser till skolan

Trots att Sverige hade lamnat 1970-talets lagkonjunktur bakom sig och tratt in 1980-talets
hogkonjunktur sa forblev satsningarna pa skolvasendet relativt sett laga enligt vara

informanter. Denna brist pa satsningar kunde bl.a. markas i materialinkop.

”Nér vi byggde upp den nya skolan sa skoldirektéren ”vad ar det ni vill ha, gor en lista”.
Vi kopte ju in allt tdnkbart, kartor, arbetsprojektor etc... klassuppsattning efter
klassuppsattning. For att ta en motbild: nar jag kom till Stockholm 1988 sa har jag aldrig i
mitt liv delat ut sa mycket trasiga bocker. Det var vidrigt, det var ett underkénnande av
eleverna, brist pa respekt for eleverna. Skolan var ju skyldig till allt, men &nda ville man
inte satsa pa skolan ekonomiskt.” (Man 4)

Orsaken till att 1980-talets ekonomiska uppgang inte direkt marks av i skolan kan bero pa att
beslutfattare sett att de tidigare knappa resurserna anda réackte till och tackte det
nodvandigaste. Denna uteblivna satsning pa skolan var inget som bromsade lararens

nedatgaende status.

3.3 Fran centralisering till kommunalisering

Den Okade centraliserade styrningen av skolan som under hela skolans historia hade varit den
givna utvecklingen borjade ifragasattas i borjan av 1970-talet. Den intressanta fragan som vi
staller har ar varfor det plotsligt sker ett skifte fran viljan att centralisera och uniformera
skolan till att decentralisera den samma? Den statligt tillsatta SIA-utredningen (Skolans Inre
Arbete) presenterar en del av svaren pa var fraga i sitt forslag fran 1974. Mycket av
problemen med den hoga centraliserade styrningen verkade ligga i ineffektivt
resursutnyttjande. Olika skiftande forutsattningar i landet var nu i behov av att kunna anpassa
sig efter lokala forutsattningar.** Skolan skulle nu f& méjlighet att fordela anslag efter de
behov som fanns i skolomradet. Det kunde handla om olika sociala sammansattningar som

kravde extra resurser, t.ex. hog grad av invandrarelever. En annan tanke vi har &r att

41 Richardson, 1999, s 106
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naringslivet i vissa omraden kanske var i behov av en viss sorts utbildning som skolan kunde

tillhandahalla om man kunde komma ifran den centrala styrningen.

En aktiv decentraliseringsprocess kom dock inte igang riktigt forran under senare delen av
1970-talet, da bidragssystemet dndrades for skolan. En intressant iakttagelse som Gunnar
Richardson gor &r att decentraliseringsreformerna under 1970-talet i stort sett genomférdes

med en politisk enighet.*?

Den fortsatta decentraliseringsprocessen under 1980-talet vill vi se i skenet av de
samhéllsstromningar som fanns vid denna tid. Det individfokuserade samhallet kan &ven
avspeglas i viljan att decentralisera olika samhéllsfunktioner. Avvecklingen av statens
reglering av tjanster inom skolvasendet pagick kontinuerligt under denna tid.** 1985
upphavdes t.ex. den statliga regleringen av tillsattandet av skolchefer.** Det sista steget mot
en kommunalisering och decentralisering av skolan skedde, pa initiativ fran davarande
skolminister Goéran Persson, i samband med att propositionen om kommunal huvudman

réstades igenom i riksdagen under hdsten 1989.%

2 Richardson, 1999, s 108
3 Richardson, 1999, s 108
4 Wiklund, 2003, s 8
> Wiklund, 2003, s 8
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4 1990-talet

4.1 Kommunaliseringens paverkan pa gymnasieldrarna

Det Overgripande intrycket vi fatt under intervjuerna &r att kommunaliseringen langt ifran
mottogs med Gppna armar av gymnasielararkaren. Fragan om kommunaliseringen av skolan
ar nagot som vacker starka kanslor. Att ga fran att vara statstjansteman med vissa formaner
till att bli kommunalt anstalld med samre férmaner blev for manga larare en svarsmallt

utveckling.

”Jag tror att de flesta (lararna) var emot kommunaliseringen. Det blev ju sdmre villkor,
samre pensionsvillkor och sadana saker. Férut hade man gratis sjukvard, man fick ga till
lakaren nar man ville och behdvde inte betala ndgonting. Sa forsvann en hel del
ekonomiska férmaner.” (Man 3)

Forutom forsamrade villkor fanns det aven ett rent kanslomassigt motstand. Att vara
statsanstélld uppfattades av vara informanter som att man som larare hade en lite hogre status
i samhéllet.

"Lararens status sjonk dar klart, absolut, och varfor gjorde den det? Det kan man fraga
sig. Den statliga kopplingen gav l&raren en hogre auktoritet och hogre status. Det blev
mycket lattare for rektorer, skolstyrelse, stadsdelsnamnder, och allt vi har har i Malmg, att
hantera lararna pa ett eget satt, for de var i deras organisation.” (Man 1)

Den tidiga 6vergripande kontrollen av skolan fran staten lades nu 6ver pa landets kommuner.
Det kommunala ansvaret for skolans personal innebar att man nu pa lokal niva skulle
organisera verksamheten. Den nya organisationen bidrog naturligt nog till en viss oro fran
lararna. Mycket av oron handlade om kommunen verkligen skulle récka till”. Att kommunen
nu helt skulle ansvara for skolans ekonomi vackte farhagor om eventuella neddragningar och

omorganiseringar.

Hur lararyrkets status paverkades av det tidiga 1990-talets forandringar i skolan ar svart att
mata. | vart intervjumaterial har vi tolkat att lararna uppfattade att deras status sjonk vid denna
tid. En del av orsakerna ligger i den tidigare ndmnda inbakade status som fanns i att vara

statsanstalld och som forsvann i samband med att man blev kommunalt anstélld. En annan
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indirekt foljd av kommunaliseringen som av manga uppfattades som negativ var den 6kade
reglerade arbetstiden. Detta uppfattades av en del som att arbetsgivaren saknade fortroende
for de anstéllda lararna. Detta kan sattas in i en tid da man i samhéllet i stort borjade luckra
upp gamla strukturer dar arbete inte nodvandigtvis langre behovde utforas pa bestamda tider
och arbetsplatser. | skolan blev det daremot tvartom. Den reglerade arbetstiden innebar att
lararna nu skulle vara pa en viss plats vid vissa tidpunkter. Detta medférde aven en del

praktiska problem da lararna nu behdvde permanenta arbetsplatser och arbetsrum.

”Det har med lararlag och arbetsplatsforlagd tid var en forutsattning fér att man skulle
samarbeta i lag och sadant, men den retade manga larare som tyckte att lararjobbet har sin
frihet. Nar jag har undervisat fardigt da gar jag hem och sen sa planerar jag hemma och
nu maste jag sitta pa skolan och planera, kanske har jag inget arbetsrum, kanske har jag
ingen egen dator. Jag tycker nog att lararna har fatt betala ett hogt pris. Det ar mojligt att
det later bakatstravande att sdga att man ar kritisk, men jag ar nog ratt kritisk mot detta for
att jag mérkte att lusten hos lararna forsvann. Det har med det fria yrket, man disponerade
sin tid, det forsvann alldeles. Samtidigt som i alla andra jobb sé fick man stanna, vara dar
och jobba, vara tillganglig.” (Man 1)

Samtidigt som man kunde uppfatta att man var mer styrd i sitt arbete kan den reglerade
arbetstiden ha varit positiv for eleverna da lararen nu var mer tillganglig. Detta kan ses som en
forandring i lararens roll vilket kan ha o6kat lararens roll som handledare som elever kunde
fraga om hjalp aven utanfor en klassituation. Kommunaliseringen kan dven ses som en
naturlig avslutning pa decentraliseringsprocessen, som pabdrjades under 1970-talet. Detta

bekraftades aven av nagra larare.

”Om jag riktigt analyserar situationen sa lag den i tiden. Den var valdigt naturlig i den
samhallsutveckling som radde. Men jag tycker att lararna fick betala ett jakla pris maste
jag séga.” (Man 1)

Det finns ocksa roster som menar att kommunaliseringen hade tydliga ekonomiska motiv.
Kommunaliseringen innebar att kommunen nu mer fritt kunde disponera skolans pengar.
Skolans utgifter blev integrerade i kommunens totala budget. Plétsligt skulle skolan
konkurrera med kommunens andra verksamheter. Kommunaliseringen innebar dven att
sadana kostnader som skolans lokalhyra blev en synlig utgiftspost i budgeten. Hoga
hyreskostnader berodde p4 att man bérjade marknadsanpassa lokalhyran.*® De héga hyrorna
kan ses som ett satt for kommunerna att omférdela pengar fran skolan till andra kommunala

verksamheter.

%6 Richardson, 1999, s 165
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"Det fanns ju en oro foér att kommunen inte skulle rdcka till, att det skulle bli
nedskarningar. Och fan vet om inte dessa farhagor har bekraftats. Skolans verksamhet var
ju som tekniska namnden, hanterbart... sant som man kan skara i.” (Man 4)

Kommunens makt dver larartillsattningar blev i och med kommunaliseringen total. Man
kunde nu anstalla larare som ansags lampliga for egna andamal. Detta kunde uppfattas av

vissa larare som att arbetssituationen blev mer instabil.

"Det var ju for att man tidigare ville att lararen skulle vara oberoende av samhéllet,
foraldrar, elever, och kunna sétta sina betyg och utfora ett arbete precis som en domare.
Du skulle inte kunna paverkas. Nu: om du inte gr som arbetsgivaren vill sa vill vi inte ha
dig. Sedan kommer foraldrar och elever in och kraver att han/hon ska bort. Det var
oténkbart tidigare.” (Man 2)

| debatten kring kommunaliseringen lyftes problemet fram huruvida skolan skulle kunna
forbli enhetlig nu nar huvudansvaret lades ut pa kommunerna. Trots forsékringar fran
davarande regering om en fortsatt enhetlig skola i landet sa blev skolan i sjalva verket mer

differentierad om vi jamfor med tiden fore kommunaliseringen.”’

"Det blev nastan lite for stor frihet for kommunerna tyckte vi, for jag tror att skolan maste
vara lite centralstyrd anda. Man kollar upp sa kommunerna klarar av att halla standarden.
Det kan ju bli lite for 1ag standard i vissa kommuner.” (Man 3)

En bidragande orsak till att kommunaliseringen inte foll i god jord hos merparten av
lararkaren kan ha varit tidpunkten da den genomfordes. 1990-talets lagkonjunktur med stora
ekonomiska besparingar i skolan har troligtvis bidragit till att reformen uppfattades negativt.
Vi finner det ganska osannolikt att skolan inte hade gjort nagra ekonomiska atstramningar om

den fortfarande hade varit statlig under 1990-talskrisen.

4.2 Den ekonomiska krisen

| slutet pa 1980-talet drevs inflationen upp i Sverige som en foljd av den Gverhettning som
fanns i den svenska ekonomin. Med 1990-talets intdg avtog denna 6verhettning och Gvergick
slutligen i en ekonomisk kris som foljd av att priser och l6ner inte l&ngre standigt 6kade. Detta
ledde till en kraftigt 6kad arbetsléshet samt stora besparingar inom den offentliga sektorn.*®

*" Richardson, 1999, s 110
*8 Berggren/Greiff, 2000, s 268, 273f
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Detta drabbade &ven skolan hart vilket marktes i storre klasser, minskade resurser och mindre

personal i skolan.* Dessa neddragningar markte vara informanter mycket tydligt.

"Pa 90-talet marktes det ju. Institutionerna fick mindre anslag. Sedan fick man flera
timmar och elever. Jobba langre, fler dagar. A andra sidan sa ifrégasatte jag det hela, da
jag var facklig representant, man sparade hela aret och det kunde bli pengar over i slutet
av aret. Da géllde det att branna av dem, da de annars forsvann, sa man kopte t.ex. nya
mobler pa var skola. (Man 2)

Neddragningarna inom skolan paverkade aven lararrollen som blev tyngre da man fick ett
storre elevantal i varje klass. Det gar inte att utesluta att de storre klasserna kan ha paverkat

elevernas syn pa lararens auktoritet och status.

"Da hade man personalkonferenser, man diskuterade skolans stéillning och man skulle
spara, vad man skulle dra in pa. Det var mycket harda diskussioner och vissa fick lamna
jobbet och man skulle ha stérre klasser. Delningstalet 6kade fran 30 till 31 till 32 s& man
hade 32 elever och det var ju ocksa tungt och sen minskade andra resurser.” (Man 3)

4.3 Reformeringen av gymnasieskolan

Den reformering som gymnasiet genomgick 1991 — 93 var den storsta férandringen sedan det
nya gymnasiet infordes i borjan av 1970-talet. Bland de fordndringar som genomfordes var
overgangen fran linjer till program den storsta nyheten. En av anledningarna till att man valde
att 6verga till olika nationella program var att underlatta framtida forandringar och utveckling
av skolan.>® Genom att dela upp utbildningen i olika kurser fanns det framtida méjligheter att
andra, lagga till och ta bort kurser och darmed kunna ha en utbildning som lag i takt med

samhaéllets forandringar.

”For att en skola skall utvecklas maste den fortlopande ifragasatta sina undervisningsmal
och arbetsformer, utvdrdera sina resultat och préva nya metoder.””**

Den nya decentraliserade situationen gav gymnasieskolorna utrymme att lokalt utforma egna
utbildningsprofiler genom det s.k. lokala tillagget. Tanken var att man skulle na fram till
gemensamma nationella mél, men pé olika végar.>® P& skolorna kunde man som larare dock

se olika pa den nya friheten.

*° Richardson, 1999, s 164f

* Richardson, 1999, s 134

> | pf 94-1994 &rs laroplan for de frivilliga skolformerna. Utbildningsdepartementet
% Jarlén, 1993, s 13
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”De sista laroplanerna har varit lite av en borda. Tidigare stod det exakt vad du skulle
gora. Visst kunde det vara bra med friheten, men vi uppfattade det som forfarligt i borjan
av 90-talet pa var skola, att konkretisera laroplanerna. Da var det ndgra som tyckte att vi
ska inte syssla med det... Det gick ju, men hur manga foljde det sedan? Da gjorde hon
som hon ville, han som han ville och jag som jag ville.” (Man 2)

Skillnaden mellan de tidigare linjerna och de nuvarande programmen lag i att man nu pa
programmen laste samma karnamnen och kurser, oavsett om man som elev gick pa
fordonsprogrammet eller samhéllsvetenskapsprogrammet. Det dr i samband med denna nya
organisation och det nya betygssystemet som en del larare uppfattade en férandrad situation

och roll.

”Nu skall vi undervisa alla elever. | svenska och engelska hade man gjort det tidigare men
i samhallsvetenskap, religion och ytterligare nagra amnen, da plétsligt visade det sig att
det var ett valdigt spritt pedagogiskt spektrum som inte alla behérskade, och vissa fick
valdiga problem och jobbigt. Rektorerna fick séa att sdga gruppera larare osv. Det var val
den stora forandringen 94, att vi fick program med vissa karnamnen.” (Man 1)

Situationen i det nya gymnasiet runt 1970 med ett nytt elevunderlag kravde ett storre
pedagogiskt kunnande hos gymnasielararen. Nu blev det en likartad situation da alla elever
skulle ldasa samma kurser vilket innebar att lararens pedagogiska kunskaper behdvde

forstéarkas ytterligare.

"Den stora forandringen 1994, da alla skulle lasa det (samhallskunskap) som karnamne.
Innan laste man arbetslivsorientering pa de praktiska linjerna. Nar man fick ett enhetligt
gymnasium sa fick man ocksa samma kurser, man skulle ha samma betyg pa de
yrkesinriktade programmen... Nar det (tvaariga) fanns tillsammans med det treariga fanns
det olika kurser. Man kunde sdga att det har betyget ar pa tvaarigt eller tredrigt. Sen kom
det tredriga och da blev det samma eller likartade kurser och man skulle ha samma
betygssattning. Om jag satte betyg i samhalle pa en samhéllslinje eller fordonslinje var
det pa samma kurs, och det var svart att jamfora. De pa fordonslinjen skulle ha mycket
lagre betyg och de andra skulle ha mycket hdgre och sa blev det nagon slags press att man
inte skulle underkanna nagon. Detta tror jag manga larare upplevde som en véldig
frustration och skulle velat haft mer uppdelade kurser sd man kande att har satter jag
betyg pa en kurs som &r annorlunda an den kursen, men vi ar fortfarande kvar i denna
situation.” (Man 1)

Aven i forskning utanfor vart eget material pekas det pa de svérigheter manga larare kande
med det nya elevklientelet. Larare upplevde ibland att det fanns otroligt stora skillnader

mellan olika klasser och program trots att lararen undervisade alla i samma kurs.>?

%% Skolverket, Men jag bestammer i alla fall i klassrummet, 1997, s 15.
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Mycket av diskussionen och debatten har sedan inférandet av program handlat om huruvida
det ar nodvandigt for elever pa yrkesinriktade program att lasa sd pass mycket karnamnen.
Foresprakare havdar att det nya samhallsklimatet kraver dessa kunskaper, medan motstandare
havdar att eleverna borde fa majlighet att koncentrera sig pa praktiska kunskaper istallet for

teori.

"Rent teoretiskt tycker jag att det ar bra att alla elever gar trearigt gymnasium och laser
och far kunskap i det har samhallet vi lever i. Sedan har jag ju sett hur elever som gar pa
tredrigt gymnasium och laser karnamnen, hur de absolut inte vill eller kan tillgodogora
sig... Det &r bra att historia och samhéllskunskap ar med, men for att fa med eleverna
kravs en mycket stor pedagogisk kunskap, en upplaggning som &r annorlunda.” (Man 1)

4.4 Nytt betygssystem

Anda sedan det tidigare relativa betyget infordes i slutet av 1960-talet har det funnits
diskussioner angaende betygssystemets utformning. Efter diverse statliga betygsutredningar
kom forslaget i borjan av 1990-talet att Overge det relativa betygssystemet och ersatta detta
med ett mer méalrelaterat betygssystem. Ar 1993 beslét den davarande borgerliga regeringen
att ett nytt sexgradigt kunskaps- och malinriktat betyg skulle inféras. Efter regeringsskiftet
1994 brot dock den nybildade socialdemokratiska regeringen upp det sexgradiga
betygssystemet och ersatte detta med en fyrgradig skala med betygen underkénd, godkand,
val godkand och mycket vél godkéand. | samband med den nya malrelaterade laroplanen Lpf
94, infordes da slutligen det nya betygssystemet. Detta som en foljd av den kritik som hade
riktats mot det tidigare relativa gruppbaserade betygssystemet. Kritiken bestod bl.a. i att
elever jamfordes inbordes vilket ledde till en 6kad konkurrens mellan eleverna samt att
begreppet underkand inte fanns. Dock rdaknades ettor och tvaor i betygssystemet som ett
underkannande vilket skulle innebdra att ca en tredjedel av eleverna i det gamla

betygssystemet skulle ha rdknats som underkénda.

En annan kritik rorde att katalogkunskap i manga amnen var ett maste for de hogsta betygen
och inte sjalva forstaelsen for &mnet.>* De nya kunskaps- och malinriktade betygen gjorde att
elevernas kunskaper sattes i relation till de mal som fanns angivna istallet for det tidigare
grupprelativa betygssystemet. Nytt blev dven att betygen var kursrelaterade dvs. att betygen

sattes efter avslutad kurs istallet for i slutet av varje termin. Den nya fyrgradiga betygsskalan

%4 Jarlén, 1993, s 46. Richardson, 1999, s 160ff
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medférde &ven att begreppet underkand &ter igen inférdes i skolan.® Det nya betygssystemet
gjorde darfor att ett underkannande blev mycket tydligare an de tidigare ettorna och tvaorna.
Detta medfdrde problem nar det gallde rekryteringen fran grundskolan till gymnasieskolan, da
de elever som saknade grundskolekompetens fick borja i det nya individuella programmet pa
gymnasiet. Tanken med det individuella programmet var dels att elever skulle fa chansen att
komplettera och dels att hjélpa svaga och studieomotiverade elever. Grundskolan har vidtagit
olika atgarder mot detta av skiftande karaktar. Dels finns det de som forsoker ga till roten av
problemet men det finns dven de som sanker kunskapskraven vilket far konsekvenser pa

gymnasiet.

Det nya betygssystemet innebar till viss del en lattnad for lararkaren da man nu inte behévde
jamfora elever langre. Helt problemfritt var dock inte det nya systemet. De nya
betygskriterierna upplevdes av manga larare som valdigt svaruppnaeliga. Foregaende
betygsskifte upplevdes av flera av vara informanter som relativt smartfritt. D4 kunde man
utan storre problem Oversatta det gamla systemet till det nya. | samband med de nya absoluta

betygen fanns inte samma dverforbarhet som tidigare.

"Jag tyckte det var en lattnad faktiskt. Dar var man inte sa styrd och hade inte sa daligt
samvete. Man kunde da fatta de har besluten utan den har pressen. Naturligtvis, det skulle
se illa ut om man gav MVG till alla, och alla &r inte varda MVG. Skall man ga strikt efter
betygskriterierna nar man laste dem, vilket man ju gjorde, sa holl man pa att knécka sig,
da skulle ingen vara vard MVG, om man tittar pa vad som kravs. Det har med analysen
och syntesen och allting som skall till for att man skall rendera ett MV G, det var lite for
hdgtravande egentligen.” (Man 3)

"Den har dvergangen var lattare for att absoluta betyg betyder att man kan satta hur
manga man vill i en klass, sa den relativa diskussionen forsvann. Men det blev valdigt
mycket snack om betygskriterierna och varje skola skulle faststélla vilka kriterier som
géllde for MVG, VG och G. Det visade sig nar man laste kriterierna med eleverna for G
sd var de ju ganska hoga och laste man for MVG sa tiankte man, men herregud skall
nagon elev komma upp till detta?” (Man 1)

Initialt foljdes de nya kriterierna till fullo vilket nastan ledde till ndgot som kan liknas vid en
betygsdeflation. Det nya MVG-betyget skulle uppfattas som lite mer an den tidigare 5:an.
Med tiden verkar det som om utvecklingen borjade ga mot en betygsinflation.

% Jarlén, 1995, s 46f
% Richardson, 1999, s 163 och 167. Jarlén, 1993, s 27f
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"Ja, de stackare som gick ut i borjan, da var vi ju stenharda med betygen. Det var ju bara
nagra stycken som fick MVG. De sista aren som jag jobbade fick nastan halften MVG.
De kunde sakert inte mer, tvartom. Det dr ju som sa att MVG skulle vara i undantagsfall,
ocksa enligt skolverket. Jag hade kanske en eller tva i en samhallsklass i borjan, jamfort
med 15 — 17 stycken i slutet.” (Man 2)

Det nya systemet verkar aven ha gynnat en mer utbredd dialog kring betygen. Har kan man
koppla utvecklingen till lararens minskade auktoritet. Fragan & om man tidigare, i den mer

auktoritéra skolan, kunde diskutera sitt betyg med sin larare.

"Det har ju blivit mycket mer utpraglat under de sista aren att eleverna kommer och
diskuterar sina betyg, “jag vill ju ha det har betyget”. Det hade jag aldrig hort talas om
tidigare.” (Man 2)

4.5 Roll

Trots 1990-talets krisstampel pa skolan uppfattade nagra av vara informanter det som att
lararrollen i klassrummet hade blivit roligare. Det var snarare rollen utanfor klassrummet som

forsamrades.

"Ja, rollen i klassrummet har pa nagot satt blivit friare och mer jamstalld mellan eleverna
och mig an da. Sen har ju rollen forandrats dver tid i och med att det har blivit valdigt
mycket konferenser och méten och sadana saker. Man har diskuterat mer och hur skall
man gora, hur skall man lagga upp, och man skall driva projekt t.ex. Det har val med
riktlinjerna att gora. Naturligtvis att man skall ha mer aktivitet, mer sjalvstandigt arbete
hos eleverna. De skall ta mer ansvar for sitt eget larande och sa vidare. Pa det sattet har
det andrats en hel del och sjalva undervisningen och skolarbetet har dndrats sa till vida att
man har att man satter igang vissa sjalvstandiga arbeten. Man gor lite projektarbete osv.
...da har man varit lite mer handledare.” (Man 3)

En annan fordndring under 1990-talet var den oOkade elevdemokratin. Detta kunde &ven

forandra lararens roll i form av upplégg av lektioner.

”Lérarrollen blev lite annorlunda. Till en bérjan var det lararen som styrde vad som skulle
hénda. Sen nér vi kommer fram till 1994 och i kursplanen 88 talas det valdigt mycket om
elevens inflytande av undervisningen. Brytpunkt med kursplanen 88, brytpunkt nér det
géller lararens inflytande och elevernas mojligheter, elevernas intresse... Det var valdiga
diskussioner nar man lyfte in elevens betydelse i planeringen. Fram till d& var lararen
ganska egenmaktig.” (Man 1)

Trots att vissa av vara informanter pekat pa en roligare lararroll sd har de aven pekat pa hur

rollen forandrades genom att eleverna inte hade samma ork och kunskapsniva.
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”Jag hade samhélls- och naturvetare... och det ar klart att mot slutet sa markte jag pa NV-
programmet att det var nagra som inte alls klarade det. Den undervisning jag haft tidigare
orkade de inte med i. Det sa ju lararen i matematik och fysik ocksa... Under 70- och 80-
talen marktes det inget. Det var ju i stort sett samma procentantal som kom in pa de har
programmen (linjerna). Medan nar de har programmen infordes, sa gick ju dven de som
gatt tvadrigt pa dessa. De sista aren nar du sjalv bestamde sa fanns det de som skulle ga pa
NV-programmen, men som inte hade forutsattningar att klara det. Manga slogs ju ut efter
ett par manader, och det marktes anda, for man fick ha en lugnare takt. Man kunde inte
lamna nagot fortroende at dem att sjalva géra egna arbeten. Det fanns de som inte gjorde
nagonting, man fick sitta och halla dem i 6rat, det hade jag aldrig upplevt tidigare.” (Man
2)

Just de forandrade forkunskaperna menar aven en av vara informanter har mynnat ut i en
"grundskolefierad” gymnasieskola. Detta paverkar dven lararens roll som behéver forandras
for att passa in i den nya arbetssituationen. Denna “grundskolefiering” av gymnasieskolan kan

dock vara en generationsfraga dar larare som jobbat under en mycket lang tid lattare kan

skonja dessa forandringar.

"Gymnasiet har grundskolefierats. Grundskoleproblem vad géller disciplin, formaga att
lasa och skriva och mycket annat, finns pa gymnasiet och pd samma satt har hogskolan,
vare sig det ar universitet eller inte, gymnasifierats. Det finns alltsd gymnasieproblem vad
géller kunskaper i engelska, lasa och skriva etc.” (Man 4)

4.6 Status

Under 1990-talet tycks lararnas status fortsatt att minska. En allman uppfattning var att larares
jobb inte uppskattades till fullo. Medias bild av skolan har &ven spelat en stor roll i lararens

neratgdende status.

"Rent medialt har det varit véaldigt mycket problem och sadana saker paverkar, tror jag,
ocksa statusen. Hur kan man orka vilja vara larare? Sedan sa hor man ofta "hur kan du

vara larare”, "hur orkar du vara larare” osv. och man pratar sa, sa far det da sa smaningom
effekt generellt.” (Man 3)

Medias bild av skolan spelar givetvis en stor roll for lararens status men det gér &ven andra

manniskors syn pa lararkollegiet.

”Min bror sa ”du har ju hallit pa sa lange, da vet du val hur du ska gora?” Det &r inte det
som det handlar om. Det & manga som tror att larare, dom gor samma sak. Om du ska
halla ett foredrag, har du samma foredrag for alla manniskor? Det har man ju inte.” (Man
2)
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"Pa 50-talet mottes lararen av vordnad, idag sager man “herregud, hur kan man vara

larare”. Det &r ju ocksa en taskig generalisering Gver ett oerhort stimulerande yrke.” (Man

4)
Men det &r inte bara medias negativa bild av skolan som kan anges vara orsaken till lararens
minskade status. Det har dven funnits ett ifragasattande éver lararens arbetstid. Denna kritik
har rort allt ifran att lararen ansags ha stora sjok av ledighet vid t.ex. sommar och juletid, till
att de inte arbetar mer an halvtid egentligen. Exempel pa detta kom i mitten av 1980-talet fran
den dévarande skoldverstyrelseordféranden Gosta Brodin i Astorp, som kraftigt ifragasatte
dessa lararprivilegier. Just bristen pa uppskattning av lararyrket fanns redan pa 1980-talet och
har sedan egentligen inte forbttrats markbart under 1990-talet.>” Detta kan ha att géra med att

manga inte tanker pa all den forberedelsetid som laggs ner pa varje lektion.

”Det fanns ju de som inte forberedde sig, men de klarade sig inte lange. Jag skulle aldrig
klara mig om jag inte forberedde mig. Min fru och jag satt ibland till tolv - ett pa
natterna.” (Man 2)

En annan infallsvinkel till gymnasielérarens minskade status skulle kunna vara feminiseringen
av gymnasielararkaren. Detta ar dock inget som &r typiskt bara for 1990-talet utan en process

som varat under en lang tid.

"Det som en gang var ett givet manligt yrke, har i stor utstrackning blivit ett kvinnligt
yrke. Det var sallsynt med kvinnliga skolledare for 50 ar sedan.” (Man 4)

Yrken som domineras av kvinnor brukar olyckligtvis betraktas som mindre statusladdade &n
manliga yrken. Feminiseringen skulle i sadant fall kunna vara en del av férklaringen till
gymnasieldrarens minskade status. Detta ar tdnkbart, men skall dock inte Overvarderas. De
ovriga orsaker som namnts i var undersokning angaende gymnasielararens minskade status

har inte varit genusbetingade.

4.7 Auktoritet.

Nar det géller en larares auktoritet sa har den fortsatt minska under 1990-talet enligt vara
informanter. Samtidigt pekar en av vara intervjuade larare pa den egna personen och menar att

en larare kunde ha en stor auktoritet trots att statusen i allmanhet hade gatt ner.

" Linde, Goran. 1986, s 256ff
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”Den formella auktoriteten den har ju minskat, medan den reella inte har minskat. Har du
haft en formaga och karisma sa har den inte minskat. Nu har jag bara haft teoretiska
elever och inga verkstadselever. De har ju en annan syn pa det... Det kanske finns elever
fran arbetarhem som fatt med en negativ installning till skolan.” (Man 2)

Auktoriteten hade dven minskat pa grund av forandrade arbetssatt. Tidigare styrde lararna
over kunskapsutbudet, men i takt med en 6kad elevdemokrati och mer sjalvstandiga arbeten
brots lararens tidigare monopol. Aven den 6kande kunskapstillgangligheten i samband med

utvecklingen av ny teknologi och ett 6kat medieutbud bidrog till denna utveckling.

”Den gamla auktoriteten ligger ju i ordet katederundervisning. Det var valdigt mycket
forelasningar, da pa 50-talet, och kraven &r ju idag helt annorlunda. Det &r gruppsamtal,
grupparbeten, projektarbeten och sa vidare. Mer varierad och intressantare undervisning.”
(Man 4)

Den bristande auktoriteten i skolan kan dven forklaras med att elevernas syn pa skolans
auktoritet fortsatte att minska under 1990-talet och in pa 2000-talet. Brist pa disciplinara

atgarder gjorde ocksa att lararnas auktoritet kunde uppfattas som mer ihalig.

"Idag finns det skolor som sager att man inte far kora ut elever for da gar de bara ut i
korridoren och hittar pa djavulskap. Manga larare &r valdigt utlamnade at situationen. De
har inte mycket, de kan ringa foréldrar eller prata med rektorn. Jag tycker mojligheterna
har blivit mycket mindre. Forr sa var det, eller ja, det bet hardare da for det ledde till
nagot. Idag leder det valdigt lite. Klart vid allvarliga saker tas man bort.” (Man 1)

4.8 Lararlag

Under 1990-talet kom tanken att arbeta i arbetslag till gymnasieskolan. Den tidigare lararen
som ensamvarg ersattes da pa manga skolor med lararlag vilket skulle 6ka samarbetet larare

emellan. Detta paverkade lararens roll da denna inte behévde vara den tidigare ensamvargen.

"Varfor lade kommunerna ut sadan har fast arbetstid for lararna? Jo, for att de skulle ges
mojlighet att traffas och samarbeta och det var eller maste ha varit ett tecken pa att man
ville fa igang lagarbete och temaarbete. Det ar det som utmarker 90-talet att valdigt
manga skolor satsade pa att bryta upp skolans organisation och istallet for att lata lararna
sitta amnesvis i sina rum sa skulle man spréacka det dar och gora lararlag.” (Man 1)

Lararlagstanken har dock inte uppskattats och genomforts pa alla skolor. Till en bérjan verkar

lararlagstanken inte mottagits val pa alla hall.
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"Sedan kom detta med lararlagstanken till gymnasiet pa 90-talet och lararna slog bakut.
De ar mer amnesinriktade, de ar mer fokuserade pa farre amnen. Man vill gora ett bra
jobb i amnet och det har med den skolsociala biten ar nagot mindre viktig &n pa
grundskolan. Men i och for sig tycker jag kanske det &r rétt att man skapat de har
lararlagen och sa, men jag tycker att manga larare kanner sig inte hemma nér de placeras
ut pa det har sattet.” (Man 1)

Aven skolverkets utvardering av lararlag visar att det fanns stora skillnader i synen pa
lararlag. Vissa skolor arbetade fullt ut med lararlag medan andra skolor lat lararna "kora sitt
eget race”.%® Detta visar ocksd att manga strukturer i skolan ar svarforanderliga och att det tar

Iang tid innan saker verkligen slar igenom pa alla hall i skolans varld.

4.9 Fran faststalld 16n till individuell 16nesattning

En annan betydande faktor for hur man uppfattade sin status ar hur I6nebilden ser ut. En
yrkesgrupp med hog 16n brukar ha ett hogre anseende i samhallet. Vara informanter menar
aven att det finns ett klart samband mellan larares daliga 16n och lararens status. | denna fraga
har vara intervjuade larare menat att 16nen fran borjan varit hdg men att den sedan successivt

har planat ut eller t.0.m. minskat.

”Jag tycker nog att 16nen gick upp lange. Jag tyckte lararna fick bra ersattning. Det var
vissa speciella lyft och jag har svart att saga hur lange jag tycker det, men sen tycker jag
att den sjunkit efterhand, sarskilt om man relaterar den till andra yrken. Absolut har den
klart 6kat, men relativt sett upplever jag att jag hade ratt sa bra betalt pa 60-, 70- och
kanske t.0.m. 80-talet. Sen tycker jag att andra borjar hinna ikapp.” (Man 1)

Aven om synen pé I6nefrdgan har varierat sa visar vara informanter pa en mer gemensam syn
pa den individuella Ionesattningen. Tidigare hade lararens 16n varit mer trappstegsbunden dar
I6nen hojdes successivt i takt med hur lange man hade arbetat. De nya individuella 16nerna
kan ses som ett satt att hoja I6nerna for dem som gor ett bra jobb. Samtidigt blir det en stor
fraga om vad som skall kravas for en hogre 16n. | det fallet blir det de larare som kan tala for
sig snarare an de som eventuellt ar battre larare som far en hogre 16n. Det uppstod dven andra
problem som féljde med den individuella I6neséttningen. Stamningen i lararrummen kunde

bli nagot kall, nagot som vara informanter ocksa pekat pa.

"Det var diskussioner i lararrummen och det blev misstamning da. Det blev en valdig
misstamning och konflikter och misstanksamhet mot skolledningen ocksa, hur skall han

%8 Skolverket, 1997, Men jag bestammer i alla fall i klassrummet, s 18f.
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klara av detta? Vilka kriterier ar viktiga? Eller &r det akta kriterier eller &r det falska
kriterier man gar efter?” (Man 3)

Men den nya individuella I6neséttningen utgjorde dven ett problem inom den &ldre lararkaren

som inte var beredda att flytta fran sina arbetsplatser for en hogre 16n som de yngre.

"For de unga lararna var det bra, de fick ju hogre 16n an vad de skulle ha fatt om de haft
det tidigare tariffsystemet. Da var det bestamt hur din 16n skulle utvecklas. Det spelade
ingen roll hur mycket du jobbade. Nu sa sager man ju “jag vill ha den hér 16nen”. Soker
tva samma tjanst kan de fa olika l6n, det var otankbart innan. For de dldre daremot var det
ju samre. Da visste ju arbetsgivaren att de kommer inte att flytta, de far inget nytt jobb.”
(Man 2)

Fragan pa vilka kriterier som styrde den individuella I6neséttningen hade en stor roll i lararnas
oro for den nya l6neséttningen. Har fanns &ven en oro att ens popularitet bland eleverna skulle
fa ett genomslag i lonesattningen. Detta kan i for sig vara positivt till en viss del men kan aven
ga overstyr om lararen maste ta till populistiska beslut, snarare dn de beslut som situationen

kraver.

”Alla var nog mycket undrande kring hur en rektor skulle skaffa sig besked om vad larare
gick for. Det var ju inte garanterat att en ldrare som var omtyckt av eleverna, att den
lararen skulle ha hogre 16n. Det fanns ju en risk att sa skulle bli fallet, alltsa att den som
inte var hard och stallde krav pa ett gammeldags satt skulle fa hogre 16n, medan de som
representerade de harda kraven skulle forlora pa det, for att han/hon inte var popular
bland eleverna. Hur det egentligen har forhallit sig med detta vet jag inte.” (Man 4)

Det verkar som om infoérandet av den individuella I6neséttningen genomférdes utan storre
debatt. Problemet blev dven att alla larare kunde jamfora sig med andra larare. Detta kan aven

ha bidragit till den daliga stamningen da alla kunde se vad deras arbetskamrater tjanade.

"Problemet ar att i den offentliga sektorn &r allt oppet s& man kan se precis vad de andra
har, medan i den privata sektorn &r det ju inte 6ppet och darfér upplevs inte individuell
I6nesattning som nagonting konstigt dar. | den offentliga sektorn blir det mycket
konstigare darfor att man direkt kan ga och se vad den andre har och sa borjar man
jamfora och sa blir det en oldst spanning.” (Man 1)

Ett satt att hoja lararens status vore om man hojde lénen. | den tid som vi lever i nu sa raknas
de materiella tillgdngarna av manga som ett sétt att avgora ett yrkes eller en persons status och

anseende. En hogre 16n skulle eventuellt starka lararens auktoritet ocksa.

”| samhallet har statusen forsamrats otroligt. Det beror ju mycket pa att 16nen forsamrats.
Idag ar det hog 16n som &r viktigt for elever. Har du 25 000 sa ar det inte mycket idag. Ett
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exempel: En kyrkoherde hade 1940 10 000 kr om aret, en arbetare 1200. Idag har en
kyrkoherde lika mycket som en arbetare. Anda ar detta en chefsposition. En adjunkt hade
nog 7-8000 kr i I6n. Idag har han samma 16n som en arbetare, lite mer. Vart samhélle har
blivit mer och mer materialistiskt. Man maéter saker i vad man kan kopa. Med en
akademisk utbildning sa far man jobba med det man tycker om, da kan man kanske inte
krava sd mycket i 16n. Det ar ju en ganska lang tid man utbildar sig, man har l1an och
skulder, och for att omgivningen ska se pa en som viktig sd maste man ha en I6n en bit
over.” (Man 2)

46



5 Sammanfattning

Syftet med var uppsats var att utforska hur gymnasielararens yrke och arbetssituation
forandrats. Vara resonemang utgar fran begreppen roll, status och auktoritet. Den
fragestallning vi har kan delas upp i tva delar, dels ar vi &r intresserade av hur
gymnasieldrarens yrke och arbetssituation forandrats, dels sa staller vi fragor kring varfor
dessa har forandrats utifran ovanstaende begrepp. Till var hjalp har vi anvént oss dels av ett
skriftligt material och dels av intervjuer med fyra larare som varit aktiva under den period vi
valt att undersoka. Valet att tillampa en kvalitativ undersokning ansag vi vara mest givande
for var uppsats da vi i detta material hoppades pa att finna ny fakta och fa en mer nyanserad
bild &n vad man skulle ha fatt ut av en kvantitativ undersékning. Har vill vi kort sammanfatta
de resultat vi fatt kring hur gymnasielararyrket forandrats under tiden 1960-2000. Dessa
forandringar har paverkat lararens roll, status och auktoritet.

e Nya dmnen och arbetsmetoder

Flera nya amnen har introducerats i gymnasiet under vara informanters yrkestid. Aldre
amnen, sasom amnet latin ersattes med nya dmnen som var mer samhallsanpassade, t.ex.
socialkunskap. Nya arbetsmetoder, som t.ex. olika projekt d&r lararen fungerat mer som
handledare, har tillkommit utdver den mer traditionella katederundervisningen. Okad
elevdemokrati har gjort att lararen i storre utstrackning anpassar och lagger upp sin
undervisning i samrad med elever. Ett annat inslag var hur arbete i lararlag blev mer

framtradande.

e Gymnasiereformer

Flera olika reformer av gymnasieskolan har genomforts. Till de stora vill vi rakna “det
nya gymnasiet” 1965, enhetsgymnasiet 1970 samt det programbaserade gymnasiet 1994.
Vissa av reformerna innebar &ven forandrade betygssystem som gymnasieldrarna varit
tvungna att ta hansyn till. De olika betygssystemen har inneburit olika grad av kontroll
fran centralt hall.
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e Samhallsforandringar

Lararyrket har inte undgatt de olika férandringar som skett i samhallet. Det forandrade
samhallet har utmynnat i ett bredare elevunderlag och i manga fall mer heterogena
klasser. Olika krav och attityder pa skolvéasendet har gjort att lararen aven anpassat sig
efter detta. Skolan har alltid varit ett &mne som diskuterats i media- och samhéllsdebatten.
Har har lararyrket ofta hamnat i blasvéader. Denna utveckling har klart paverkat lararens
status och auktoritet.

Det politiska klimatet har under den aktuella perioden skiftat. Olika ideologier har varit
mer tongivande under olika perioder. Har kan vi namna den utbredda vanstervagen under

1970-talet, med bl.a. klassfragor i fokus, och 1980-talets individualism.

Aven samhillsekonomins upp- och nedgdngar har starkt paverkat lararyrket. Svara
ekonomiska tider har avspeglats i skolan genom bl.a. indragna materialanslag och storre
klasser.

e Decentralisering

Under merparten av var undersokningsperiod har det skett en decentraliseringsprocess dar
statens inblandning och styrning av skolan successivt avtagit. | och med
kommunaliseringen i slutet av 1980-talet blev kommunen fullt ansvarig for skolans

verksamhet.

e Fordandrade arbetsvillkor

Under 1990-talet skedde det flera forandringar av ldararnas arbetsvillkor. Den
arbetsplatsforlagda tiden, dvs. den tid som en ldarare maste vara pa en skola, okade. En
sista punkt vard att ndmna ar att det infordes individuell 16nesattning som ersatte det
tidigare tariffsystemet.
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6 Analys och slutsatser

| var analys- och slutsatsdel vill vi beréra fragan om varfor gymnasielararyrket forandrats.
Har vill vi lagga tyngdpunkten pa begreppen roll, status och auktoritet, som var uppsats
bygger pa, och se hur lararyrket forandrats utifran dessa. Har har vi anvant oss av Karl Marx
teori kring generation och arv samt hamtat idéer fran Annales-skolans teorier kring hur man
kan utldsa olika linjer eller rytmer i historien som Ioper parallellt i olika hastigheter. Dessa
teorier har vi tillampat genom att forsoka identifiera vilka strukturer i lararyrket som varit

bestaende respektive mer foranderliga.

6.1 Roll

Da vi i begreppet roll lagger mycket av fokus pa lararens olika uppgifter, ar det kring rollen
som flest forandringar skett under var undersokningsperiod. Nar vara informanter kom ut i
yrkeslivet befann sig gymnasieskolan i borjan av en period som skulle préaglas av
forandringar. Den nya gymnasieskolan och senare enhetsgymnasiet med allt fler elever och ett
bredare elevunderlag kravde djupare pedagogiska fardigheter hos lararen. Detta paverkade
givetvis lararens roll genom att den tidigare elitskolan med det studievana elevklientelet nu
bréts sonder. | klassrummet fanns det nu elever fran mer studieovana hem. Ett mal fran
samhéllets sida verkar ha varit att skapa ett gymnasium for alla. Det mer heterogena
elevunderlaget innebar att lararen fick vara mer flexibel i sin tilldmpning av pedagogik och
undervisningsmetoder. Ett par personer i var undersokning pekar pa att lararen aven fatt lagga
mer tid pa elevernas sociala situation utanfor klassrummet och detta borde i sin tur ha

resulterat i en foréandrad roll.

Samtidigt som vi ser flest forandringar inom gymnasieldrarens roll ar det &ven hdr som vi
identifierat vad som kan ses som mer bestaende och trogrorliga strukturer i lararyrket. Har vill
vi lyfta fram en intressant iakttagelse som en av vara informanter delgav oss betraffande
utvecklingen i skolan. Personen noterade att mycket har forandrats i gymnasielararyrket, men
att vissa saker var precis lika som nar han sjalv borjade. Eleverna sitter fortfarande i sina

bankar vanda mot lararen och lyssnar pa vad denna sager. Har vill vi peka pa att det som man
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kan kalla klassrumssituationen &r en foreteelse som bestar i gymnasielararens yrke. Det sker
givetvis forandringar pa detaljniva, men sjélva situationen ar fortfarande den samma. En av
lararens viktigaste roller &r fortfarande att fungera som kunskapsférmedlare for sina elever.
Under vara informanters yrkesliv har det introducerats nya satt att arbeta och bedriva
undervisning dar man gar utanfor klassrumssituationen, men dar klassrummet fortfarande i de
flesta fallen utgor basen. I denna diskussion vill vi ocksa peka pa hur generation och arv &r en
bidragande faktor till de mer bestaende delarna i yrket och rollen. Karl Marx menar pa att man
inte kan undga att man fods in i ett arv fran tidigare generationer. Aven om du som larare
anammar nya idéer kring hur du ska bedriva din verksamhet och forhalla dig till din roll, sa
gar det inte att franga att du sjalv gatt i en skola dar du troligtvis fatt med dig ett arv fran dina
egna larare och din omgivnings syn pa dessa. Denna aspekt kan kopplas till att vissa

strukturer i gymnasielararyrket gar i arv och blir bestaende eller atminstone trégrorliga.

6.2 Status

Lararens status har vi genomgaende kopplat till hur I6nesituationen forandrats. Detta beror
framst pa att det &r oftast 16n som &r det forsta som manniskor kopplar samman med
begreppet status. | vart intervjumaterial tycker vi oss finna en enhetlig bild som vara
informanter ger oss dar gymnasieldrarens status i stort sett haft en nedatgaende trend. Denna
forandring i yrkets status anser vissa informanter bérja kunna skonjas kring 1970. Eventuellt
kan man koppla samman detta med det fordndrade politiska klimatet och attityden i samhéllet
dar jamstalldhet mellan manniskor var ett av de aktuella debattamnena. Samhallet &r ocksa det
som till stor del har styrt l&raryrkets status. Den stdndiga debatten kring skolan och l&raryrket
bor rimligtvis paverka yrkets stallning. Ifragasattandet av t.ex. lararnas arbetstid ar nagot som

vi anser paverka statusen negativt.

Gymnasieskolans utbyggnad under 1960- och 1970-talet har mer eller mindre skapat en
obligatorisk gymnasieskola. Detta har d&ven medfort att gymnasielararkaren vaxt och att yrket
inte langre kan ses som exklusivt. | den tidigare elitpraglade gymnasieskolan var utbildning
nagot som var fa forunnat. | samband med att i princip alla ungdomar genomfor en gymnasial

utbildning kan denna utveckling ha medfort att l&rarens status indirekt har sjunkit.
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Ett annat resonemang kring gymnasielararens minskade status som vara informanter pekat pa
ar kommunaliseringens effekter. Har forsvann den tidigare statushdjande faktorn att vara
statligt anstalld. Andra forandringar inom gymnasieldraryrket som kan ha paverkat statusen
negativt &r den Okade styrningen av yrket, t.ex. genom en tkad arbetsplatsforlagd tid. Styrda

yrken brukar i regel betraktas med mindre status.

Vi vill har hanvisa till var tidigare diskussion angaende mentaliteter. Gymnasielarareyrkets
statusnedgang kan i det langa loppet ses som en forandring i manniskors mentalitet.
Forandringen i gymnasielararyrkets status kan bero pa en aktiv politisk vilja, med
bakomliggande ekonomiska motiv, att anpassa yrket till den radande samhéllsituationen vilket

aven kan paverka manniskors mentalitet eller satt att tanka angaende ett visst yrke.

6.3 Auktoritet

For att lattare kunna fora ett resonemang kring auktoritet har vi valt att dela upp begreppet i
en formell och en reell del. Den formella delen av yrket anser vi till stor del har forsvunnit.
Idag ligger auktoriteten hos lararen istallet pa den reella delen. Den tidigare formella
auktoriteten var skapad och uppréattholls bl.a. genom traditioner och arv. Vissa av vara
informanter pekar pa att den reella auktoriteten idag uppratthalls av hur lararens personlighet

och karisma ser ut.

Samtidigt som auktoriteten idag till stor del uppréatthalls av lararens person vill vi dnda peka
pa en kérna i yrket dér det finns en inneboende auktoritet i lararyrket. Aterigen vill vi hanvisa
till sega strukturer. Trots att larare idag kan ifragasattas av elever i klassrummet finns det anda
kvar en inneboende auktoritet i yrket. Elever forvantar sig fortfarande att lararen ar en
auktoritet som ska leda undervisningen och vara den som har sista ordet. Denna inneboende

auktoritet kan ses som en av de sega strukturerna i yrket.

Da skolan ar en verksamhet som i hogsta grad ar integrerad i samhallet gar det inte att bortse
fran att stromningar i dvriga samhallet aven avspeglas i skolan. Fran samhéllets sida verkar
det under var undersokningsperiod funnits en vilja att degradera auktoriteter. Ett exempel pa
denna vilja kan ses i den tidigare namnda “du-reformen”. Denna utveckling gar att koppla till
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den minskade forekomsten av formell auktoritet. Ett okat elevinflytande ar ocksa en orsak till

att den formella auktoriteten har minskat.
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7 Avslutande diskussion

En anmarkningsvard iakttagelse vi gjorde under sammanstéllandet av intervjumaterialet var
att materialet var relativt entydigt. Det forekommer ingen yrkesberattelse som skiljer sig
markbart fran de andra. Ett problem nar man analyserar livsberattelser ar att de ibland har en
tendens att “strava mot ljus eller morker”. Man vill ibland aterge en berattelse efter vissa
monster, dar det antingen kan handla om att man gatt fran daliga tider till battre tider eller
tvartom. Mycket av vart material pekar at att skolan utvecklats at det samre hallet, men att det
aven finns utveckling som vara informanter har upplevt som positiv. Bland de forbattringar
som lyfts fram &r det framst gymnasieldraryrkets roll i klassrummet som upplevts som
roligare och lattare. Det ar alltsd en ganska nyanserad bild som framkommer i vart

intervjumaterial.

7.1 Fortsatt forskning

Under arbetets gang har vi flera ganger stott pa nya perspektiv som hade varit intressanta att
utveckla. Tyvarr har detta inte varit mojligt da tiden for examensarbetet ar begransad. Vi vill

dock lyfta fram nagra perspektiv och omraden dér vi ser fram emot framtida undersokningar.

D4 vart eget arbete har utgatt ifran manliga yrkesberattelser finns det ytterligare manga
intressanta vinklar som man utifran ett genusperspektiv skulle kunna fa fram. Det faktum att
antalet kvinnor i lararyrket 6kat markant under de senaste decennierna vécker flera intressanta
fragestallningar och problemomraden. En intressant synvinkel skulle vara att gora en liknande
undersokning med enbart kvinnliga informanter. Fragor som skulle vara av intresse har skulle
t.ex. kunna vara hur kvinnor togs emot av det dvriga kollegiet i gymnasieskolan da de kom ut
i arbetslivet. En annan uppseendevackande fraga vard att undersoka ar om lararyrkets
minskade status kan ha resulterat i fler kvinnliga larare, eller om det &r det 6kade antalet

kvinnor som bidragit till att statusen uppfattats som sémre.

Ett annat intressant undersokningsomrade ar hur lararen och skolan har framstallts i olika

medier. Media som skulle kunna vara sarskilt intressant att undersoka ar filmers och olika
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TV-seriers bild av larare. Bilden av l&raren i t.ex. filmer ar ofta starkt polariserad. Ofta
framstalls lararen som antingen en diktator, som i den svenska filmen Hets med Stig Jarrel i
huvudrollen, eller som motsatsen i Déda poeters sallskap med Robin Williams som den
dppna och utvecklande lararen. Det blir da intressant att se och tolka vilken betydelse
popularkulturen paverkar manniskors syn pa lararens roll, status och auktoritet.
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Bilaga 1

Intervjuschema
Inledning

e Hur uppfattade du dina larare utifran roll, status och auktoritet?

e Varfor ville du bli larare?

e Var och nar utbildade du dig?

e Vilka ideal och tankar fanns det under er utbildning om lararens roll, status och
auktoritet?

e FOrsta tiden som larare? Foréandringar och likheter?

e Hur uppfattade du din roll, status och auktoritet i borjan av din yrkesbana?

e Hur uppfattade du stdmningen i skolvérlden? Var det en statisk skola eller en skola i
forandring?

e Hur uppfattade du att omgivningen sag pa ditt yrkesval/yrke?

e Hur var I6nesituationen?

e Fanns det en generationsklyfta mellan yngre och aldre larare? Hur yttrade den sig?

1960-talet

o Pavilket satt paverkades din yrkessituation av gymnasiets utbyggnad (1964)?

e Hur paverkades synen pa kunskap av 1964 ars reform?

e Var det lika stora forandringar inom skolans varld som i samhallet i stort?

e Hur uppfattade du stdmningen i skolvarlden? Var det en statisk skola eller en skola i
forandring?

e Hur sdg du avskaffandet av studentexamen ar 1968? Positivt/negativt. Hur paverkades
du och din roll, status och auktoritet?

e Hur paverkades synen pa kunskap av 1968 ars avskaffande av studentexamen?

e Om forandringar inom roll, status och auktoritet pa 1960-talet? Vad berodde
forandringarna pa enligt dig?

e Hur pass styrd av staten och styrdokumenten var man? Fanns det ett stort utrymme for
egna initiativ? Blev det en forandring i samband med den nya gymnasiereformen
19647

e Arbetsmetoder? Hur gjorde du? Central styrning? Bra/daligt?

e Relation larare — elev?

e Relation larare — larare, larare — rektor

e LOn

1970-talet

Pa vilket satt paverkades din yrkessituation av LGY 70? Nya betygsystemet?
Hur paverkades synen pa kunskap av LGY 70?
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Var det lika stora férandringar inom skolans varld som i samhallet i stort?

Hur paverkades skolan av den ekonomiska nedgangen under 1970-talet?
Arbetsmetoder? Hur gjorde du? Central styrning? Bra/daligt?

Nya laroplaner — olja eller grus i maskineriet?

Hur pass styrd av staten och styrdokumenten var man? Fanns det ett stort utrymme for
egna initiativ? Blev det en forandring i samband med den nya gymnasiereformen
19707

Om forandringar inom roll, status och auktoritet pa 1970-talet? VVad berodde
forandringarna pa enligt dig?

Hur var synen pa kunskap under 1970-talet?

Relation l&rare — elev?

Relation l&rare — larare, l&rare — rektor

Lon

1980-talet

Syn pa kunskap och utbildning under 1980-talet?

Arbetsmetoder? Hur gjorde du? Bra/daligt?

Marktes ”80-talets individualism” (satsa pa dig sjalv) av inom skolan?
Relation l&rare — elev?

Relation l&rare — larare, l&rare — rektor

Lon

1990-talet

Hur uppfattade du kommunaliseringen av skolan?

Hur avspeglades den ekonomiska krisen i borjan av 90-talet i skolan?
Pa vilket satt paverkades din yrkessituation av LPF 94?

Relation l&rare — elev?

Relation l&rare — larare, l&rare — rektor

Lon

Individuell 16nesattning

Syn pa kunskap och utbildning under 1990-talet?

Arbetsmetoder? Hur gjorde du? Bra/daligt?

Avslutning

Nér du ser tillbaka — valde du ratt?
Vad skulle du ha velat dndra pa?
Vilken period upplevde du som bast/sdmst?
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