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Sammanfattning

Jag har i denna studie valt att undersoka om dockan kan fungera som ett verktyg nér man
arbetar med fragor kring etik och moral. Mitt syfte med undersokningen blir att se om man
med hjalp av dockan kan formedlainsikten om etik och moral till barn i de lagre skolaldrarna.
Frégan som jag stdller mig, & hur dockan kan fungera som ett verktyg i arbetet kring etik och
moral bland de lagre skoldldrarna och vad som &r viktigt att ténka pa da jag anvander dockan
som verktyg i métet med barnen. Slutligen vill jag &ven fa svar pa vilka for och nackdelar det
finns det med valet av handdocka.

Inledningsvis kommer jag att diskustera kring hur etik och moral presenterasi skolans
styrdokument. Vidare kommer jag att diskutera kring valet av handdocka och hur detta kan
paverka kommunikationen med barnen.

| den andra delen av min uppsats presenterar jag en sammanfattning av de
observationer jag gjort i en forskoleklass, dar jag har anvant mig av en handdocka som
verktyg. Jag har kopplat observationerna till fyra olika etik- och moralfragor. | mina
observationer har jag valt att undersoka hur barnen kommunicerar med dockan, samt om och i
sa fall hur denna kan anvandas for att skapa en forstéelse. | slutet av uppsatsen kommer jag
aven att diskutera kring vad du som pedagog bor tanka pai ditt arbete med handdockan samt
pavisa de fantastiska mojligheter som dockteater kan erbjuda.

Jag har under min studie upptackt att dockan fungerar som ett ypperligt verktyg i
arbetet med etik och moral. Med hjélp av dockan har jag pa ett lustfyllt satt fatt med mig
barnen i diskussionerna kring mitt amne. Jag har &ven sttt pA mindre positiva bitar under min
studie, men dessa kdnner jag endast kan kopplas till mitt eget agerande och skulden kan inte
laggas pa dockan som ett verktyg.

Nyckelord: Alternativ metod, docka, dockteater, etik, moral
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1 Inledning

Redan i tidig dlder anvander sig barnet av dockan som en lank till verkligheten och pa sa sétt
kommunicerar barnet med omvarlden. Dockan har tidigt en viktig roll i vara liv da den ofta
far std i centrum da barnen bearbetar handelser som de upplever, t ex sukhus-,
tandlakarbestk. Dockan far genomga samma process och vara en slags testpilot for att se hur
farligt det &r. | rolleken bearbetar barnet 5ukhusbesoket om och om igen och dockan spelar
nu barnets roll da barnet intar vuxenrollen. Aven vardagshandelser bearbetas och spelas upp
och ofta kan man som féréder kdnnaigen sig i de dialoger som barnet f6r med dockan.

-Sa dockan, nu maste du ga och laggadig!

-Ngj dockan, har du kissat padig nu igen!

| ovanstaende repliker ar det foraldrarnas uppfostran som bearbetas av barnet och @nnu en
gang intar dockan barnets roll.

Tanken med att anvanda dockan som verktyg i mitt arbete fick jag da jag funderade
kring hur man skulle kunna arbeta med etik och moral @ven i de yngre skolddrarna. Det finns
manga olika metoder for att arbeta med just etiska och moraliska frégor, dér rollspel & en av
dem. Med hjélp av rollspel kan man synliggdra en konflikt och trana sig i att hantera den,
detta d& man spelar upp handelsen och tillssmmans diskuterar fram och prova tankbara
l6sningar. Genom detta arbetssitt visar man de involverade att det finns manga olika
mojligheter att hantera en konflikt. Manga av dessa modeller riktar sig mot de lite aldre
barnen, men etik och moral & fragor som & viktiga att redan fran borjan béra med sig. "Att
handdockor inte anvands som galvklart hjdpmedel i det pedagogiska arbetet i forskolan beror
naturligtvis pa att de vuxna & osakra. Deras osakerhet bottnar i bristande kunskaper i amnet”
(Forsberg-Ahlcrona 1991:9).

Tanken som foddes blev savklart: Om nu dockan spelar sa stor roll for de yngre
barnen, varfor inte anvanda dockan i arbetet kring etiska och moraliska fragor? Jag har darfor
valt att i denna studie undersoka hur yngre barn hanterar uppkomna handelser kring etik och
moral med dockan som verktyg. Mitt arbete a upplagt i en litteraturdel och en
observationsdel dar jag undersoker hur man kan anvéanda dockan som verktyg. Jag har valt att
ta del av Anders Jarleby (2005) och hans forsok att ge en reflekterande beskrivning av
anvandandet av teater och dramai ett pedagogiskt sammanhang. For att fa en dversiktlig bild
av hur drama kan anvandas, sett ur ett pedagogiskt perspektiv s har jag dven valt att referera

till Bodil Erbeth och Viveka Rasmusson i deras undersokning kring att undervisa i



Pedagogiskt drama.

1.1 Anknytning till laroplanen

Jag har i mitt examensarbete forsokt forankra min undersokning till laroplanerna for det
obligatoriska skolvasendet. Under skolans vardegrund och uppgifter stér det foljande att |&sa:
" Skolan har i uppdrag att 6verfora grundldggande varden och framja elevernas lérande for att
déarigenom forbereda dem for att leva och verka i sasmhdlet” (Lpo94:7). Genom att anvanda
dockan som verktyg hoppas jag kunna framja elevernas larande och skapa en forstael se kring
etiska och moraliska fragor och kunskaper i att kunna hantera uppkommande konflikter.
Vidare tar laroplanen upp: "Det etiska perspektivet & av betydelse for manga av de fréagor
som tas upp i skolan. Darfor skall undervisningen i olika @mnen behandla detta perspektiv och
ge grund for att framja elevernas formaga till personliga stallningstagande” (Ibid:7-8). Da jag
vill undersoka ifall dockan kan fungera som ett verktyg i arbetet med etiska och moraliska
fragor anknyter denna punkt till min undersdkning och jag anser att &en dockan & ett
verktyg som borde genomsyra undervisningen i olika dmnen. N&got annat som jag anser
viktigt i laroplanen &r: "Eleverna skall fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall fa
prova och utveckla olika uttrycksformer och uppleva kanslor och stémningar. Drama, rytmik,
dans, musicerande och skapande i bild, text och form skall varainslag i skolans verksamhet”
(Ibid:8). Skolan stréavar pa detta sétt efter att framja elevernas utveckling genom skapande
uttrycksformer, vilket jag anser & en viktig del i skolans arbete. Aven jag kommer att
anvanda mig av skapande uttrycksformer i min undersokning. Under skolans mal och
riktlinjer finner vi aven féljande: " Skolan skall aktivt och medvetet paverka och stimulera
eleverna att omfatta vart samhalles gemensamma véarderingar och |ata dem kommatill uttryck
i praktisk vardaglig handling” (Ibid:12). Det som l&roplanen tar upp har & nagot som
sammanfattar min tanke med min understkning. Genom dockan och dockteatern far eleverna
mojlighet att séttasigin i och diskutera kring fragor som beror etik och moral.

Under Mal att strava mot finner jag &ven att:

Skolan skall strava efter att varje elev

e utvecklar sin formaga att gra medvetna etiska stalIningstagande grundade pa kunskaper och personliga
erfarenheter.

e Kanlevasigini och forstd andra manniskors situation och utvecklar en vilja att handla ocksd med deras
basta for 6gonen (1bid:12)
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Jag kanner att dessa tva punkter genomsyrar mitt examensarbete i mitt forsok att skapa en
forstéelse hos eleverna kring etiska och moraliska frégor med dockan som verktyg. An en

gang fungerar dockan har som ett verktyg att kopplateori till praktik och vice versa.

1.2 Syfte

Mitt syfte blir att undersbka om man med hjép av dockan kan férmedla insikten om etik och
moral till barn i de lagre skoldldrarna, da jag &r intresserad av att se om dockan kan fungera
som ett verktyg for att ge barnen en majlighet att diskutera dessa frégor utan att bli for

personliga, och att fokuseringen istallet hamnar pa dockan.

1.3 Fragestallning
Nedanstaende fragestalIningar stker jag svar paunder arbetets gang:

e Hur kan dockan fungera som ett verktyg i arbetet kring etik och moral bland de lagre
skolaldrarna?

e Vad ar viktigt att ténka pa da jag anvander dockan som verktyg i métet med barnen?

e Vilkafor och nackdelar finns det med valet av handdocka?

1.4 Avgréansning

Jag har under min studie valt att undersoka dockans roll i de lagre aldrarna och har darfor
forlagt min studie i en forskoleklass och har darfor valt att inte ta upp dockans roll i de adre
Adrarna eller ur ett vuxenperspektiv i mitt examensarbete. | min undersokning kommer jag
inte heller att ta upp eventuella kulturella skillnader eller genusperspektiv i min studie. Jag &r
aven inforstadd med att etik och moral &r ett s pass stort amne, att det skulle vara svart att ta
upp ala dess aspekter till diskussion i detta arbete. Jag utgdr darfor ifrén den generella
forstael sen kring begreppen i min studie (se punkt 2:1).
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2. Litteraturgenomgang

2.1 Vad ar moral och etik?

Etik och moral & ett &mnen som & enorma och att bena upp och diskutera deras innebord
vore inte réttvist i en uppsats av denna storlek. Jag har darfor kortfattat forsokt att inringa
ordens direkta betydelse. Enligt Nordstedts (1995) stora svenska ordbok definieras moral
som: "uppfattningen om rétt och ordtt som styr vardering av handlingar” (Nordstedt
1995:769). Etik definieras i samma ordbok som "laran om (god) mora” (Ibid:274). Om jag
ska tolka Nordstedt definition &r alltsd moral de normer och varderingar som avgor hur vi som
individer eller i grupp bedomer, beslutar eller handlar. V& moral visar sig pa sa sétt i vara
handlingar, eller i de handlingar vi inte utfér. Manga av oss grundar vart moralténkande pa
sunt fornuft och den " Gyllene regeln” som finns i manga vishetslaror. " Darfor, allt vad ni vill
att manniskorna skall gora er, det skall ni ocksa gora dem. Detta & lagen och profeterna’
(Matt 7:12)

2.1.1 Etik och moral i skolan

For att ta reda pa hur skolan stéller sig till etik och moral har jag tagit del av ett
Vardegrundsprojekt som pagick mellan februari 1999 och mars 2000. Projektledare var
Gunilla Zackari och syftet med projektet var att stédja och stimulera det lokala arbetet i skolor
och kommuner med att omsdtta vardegrunden i praktisk handling genom olika
malgruppsanpassade insatser. Skolverkets utvardering av laroplanen i praktiken (fran 1999)
visar enligt Zackari och Fredrik Modigh att skolorna i manga fall tycks sakna redskap for att
arbeta med och vérdera vardegrunds- och demokratifragor i undervisningen, vilket & nagot
som jag galv kanner igen ifrén mitt arbete ute pa skolorna. Undersokningen som gjordes visar
aven att eleverna generellt & 6ppna och kritiska och har i stor omfattning lart sig om ansvar,
hénsyn, solidaritet och réattvisa (Zackari & Modigh 2000:26). Zackari och Modigh tar upp
nagot som jag kénner & relevant for min undersokning, namligen att i takt med barnens
stigande alder Okar deras formaga att identifiera och forklara etiska problem samt att se olika
sammanhang. Jag tror darfor att det & viktigt att vi redan i tidig alder |ater barnen fatrana sig
i att identifiera etiska problem och att se olika sammanhang, for att gora denna utveckling s
resultatrik och stéarkande som mdjligt. Det visade sig &en att manga elever utvecklar

demokratisk kompetens och mognar socialt. En utmaning for verksamheten & att utveckla
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pojkarnas empatiska formaga och demokrati ska kompetens, vilket jag dven har upplevt under
min tid som arbetsam inom skolverksamheten. Varfor pojkars empatiska formaga ar sa tydligt
primitiv jamfort med flickors tror jag bland annat beror pa att flickorna under sina lekar i
dockvran utvecklar empati och samspel med omvéarlden, nagot som pojkarnas lekar ofta inte
innehaller. Utvarderingarna visar dven att manga elever brister néar det géler att tillampa
moraliska principer och ta ett eget ansvar for sina handlingar. Skolverket tar aven upp i sin
utvardering att konflikter & ndgot som ingdr i skolans vardag. Under barnens tidigare skolar
behandlar man ofta frégorna som en pedagogisk fraga och ser det som jag forstar det som en
utvecklingsfas, medan man i de hogre aren i grundskolan ser det som disciplinproblem som
maste |6sas. Bland de yngre barnen férekommer ofta Oppna konflikter som &r tydliga for
omvérlden, men krankningarna forandras i takt med barnens stigande &der och hdgre upp i
Adrarnariskerar krankningarna att bli dolda och hardare (Zackari & Modigh 2000:26-27).

2.2 Konflikthantering

2.2.1Vad ar en konflikt?.

Arne Maltén (1992) beréttar i sin bok Grupputveckling, att ordet konflikt kommer fran ordet
"conflictus’ som betyder tvist, motséttning eller sammanstétning (Matén 1992:75). En
konflikt kan skapa sar och osdkerhet hos dem som drabbas av den och kan galla mal,
intressen, synséit eller varderingar. Jag hdller med Maltén nar han tar upp att vi inte ska vara
radda for att bemota konflikter, da arbetet brukar leda till tillvaxt och utveckling inom
gruppen. Gruppens stimulans och idéflode oOkar och i dlutdndan skapas en storre
grupptrygghet, vilket aven jag tror att de flesta pedagoger ser som nagot positivt (lbid:
1992:75). Men samtidigt har jag forstétt att for att detta ska fungera kravs bade kunskap om
konflikter, dess orsak, forlopp och hantering men framfor allt krévs det Gvning.

2.2.2Vad ar konflikthantering?

Da jag har tagit del av det Maltén tar upp forstar jag att det finns manga modeller for att
hantera en konflikt. Nagra av modellerna & mindre anvandbara enligt Maltén, vissa
manniskor har dven tendensen att sopa problemet under mattan. Med en sadan attityd upphor
al konfliktanalys innan den hunnit borja. Nagot som jag tror & den vanligaste modellen ar
den dér vi som vuxna vill utse en syndabock och genom den s.k. separationsmodellen skiljer
man pa slagskdmparna och hoppas pa sa sétt skapa frid och frjd. Men enligt Maltén maste
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man ga till botten med problemet och att det géller att skilja pa sak och person (Maltén
1992:82).

Tid & ndgot som & avgorande for att kunna hantera en konflikt. Maltén menar att for
att kunna hantera en konflikt, sd maste man tasig tid for att noggrant analysera vad konflikten
egentligen handlar om, dvs. konflikten méaste goras synlig (Maltén 1992:82-83). Nagot som
jag tror att manga manniskor har svart for, ar att vi maste ga in med en 6ppen och neutral
attityd i konflikten, &ven om problemet skulle bottna i ndgons personlighet. Har kan jag kanna
att det darfor kan vara bra att ha en tredje person till hjdp som kan bidra till att diskussionen
fors vidare utan att det uppstar personangrepp.

Nér huvudorsaken for konflikten & avgjord tar Maltén vidare upp att det nu galer att
komma fram till ett hanteringsforslag. Aven har maste man |8ta de berérda fa diskutera fritt
utan direkta varderingar. Om flera olika fordag kommer upp blir uppgiften att valja ut den
som har storst sannolikhet att lyckas. Denna efterfoljande omrostning, bor ske demokratiskt,
dvs. ala maste vara medverkande och ala maste ta stélning. Innan hanteringsforslaget
genomfors, bor eventuella hinder analyseras och om mgjligt undanrdjas. Efter en tid bor
konflikthanteringen utvarderas for att se vad som aterstar av problemet. Har betonar Maltén
att det ar viktigt att man arbetar tillsammans och att alas asikter kommer fram, dven de
tystldtna. Var och en ska ges mojlighet att forklara och uttrycka sina tankar och kénslor. Pa sa
sétt starks bade den enskildes och gruppens sjavkansla samt att alla kanner sig delaktigai det
slutliga hanteringsforslaget (1bid:82-83).

2.3 Drama och teater som konflikthanteringsmetod

Enligt Anders Jérleby (2005) har teater och drama setts som ett forlésande dmne genom
historien inom personlighetsutveckling och traning av hela manniskan. Teater har ocksa setts
som ett hjalpmedel i de olika teoretiska amnena, sprak, historia och religion da teatern
fungerat som ett redskap d& man velat fa en djupare insikt i amnet da man fysiskt gestaltat det
som skulle l&ras in (Jarleby 2005:15). Att vara deltagande i processen gor att forstaelse och
mojligheten att sétta sig in i situationen dkar i och med att jag §alv upplever det som hander,
vilket aven Christina Chaib (2000) tar upp i sin forskning. Chaib menar att perspektivet mot
omvérlden okar och vi utvecklar samtidigt empati for andra manniskor, som en flicka
beskriver under ett forskningsprojekt kring ungdomars teaterskapande: "Man liksom kanner
sig forsta andra manniskor genom att spela andraroller. /.../ Jag tror att man respekterar andra
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manniskor mer. Om man har spelat en roll, sd kan man liksom acceptera dom for da har man
gév, pa nét vis, varit san” (Chaib 2000:68-69). D4 jag understkte dockteaterns mojligheter
som metod for konflikthantering kom jag aven i kontakt med tva andra metoder, forumteater
och forumspel. Dessa bada metoder &r jamfort med min tanke med dockan som verktyg ocksa
baserade pa att skapa en djupare forstéelse da deltagarna mer eller mindre blir fysiskt
delaktigai sdva konflikthanteringen och jag ansag darfor de vara av betydel sefulla att ta med

som alternativa metoder.

2.3.1 Forumteater

Forumteater, aven kallat "de fortrycktas teater” som formades av den brasilianske
teatermannen Augusto Boal var ett forsok att skapa hopp hos de fattiga latinamerikanska
bonderna. Teaterspelen innehdll vardagliga handelser dar fortryck och maktmissbruk tydligt
askadliggjordes. Genom att ga in och ta dver rollen av ndgon som tydligt var underlagsen,
gavs publiken majlighet att agera for att forbéttra situationen. Da man idag anvander sig av
forumteater, spelas den oftast upp av amatorgrupper eller skadespelare som gestaltar ett
samhéllsproblem eller det problem som uppdragsgivaren vill lyfta fram. | dessa fall gor
askédarna sdllan eller aldrig egna inhopp, utan kommer istéllet med fordag pa en handling
och detta iscensatts av teatergruppen eller skadespelaren.

2.3.2 Forumspel

| ett forumspel finns det en vuxen ledare, &ven kallad Joker, som introducerar askadare i det
som ska komma och att dennes uppgift & att hjdpa aktérerna att hantera konflikten.
Deltagarna delas in i mindre grupper (5-7 personer i varje) och tilldelas en konflikt/dilemmat
ex maktutdvande, mobbing, snatteri, rasism. Varje grupp ska presentera sitt dilemma i form
av en kort och indvad scen. Scenen ger i sig ingen I6sning pa problemet utan Slutar nar
konflikten & som mest kritisk. Situationen kommer att spelas upp tva ganger. Med hjép av
jokern f&r nagon i de Gvriga grupperna mojligheten att ge sig in i spelet under andra
spelomgangen och prova sina idéer for att leda handlingen till en positiv hantering av
konflikten. Om det finns flera olika alternativa fordag kan spelet upprepas flera ganger.
N&got som &r viktigt att téanka pa ar att allt deltagande &r frivilligt och ingen ska tvingas till
nagot! D4 ett antal forsok har provats bor jokern avsluta spelet medan det fortfarande finns

engagemang for problemet.
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Att pa detta sitt vara deltagande i processen gor att mojligheten att sétta sig in i
situationen okar i och med att jag da sjalv upplever det som hander med flera av mina sinnen
och det blir pa sa sétt | &ttare att skapa sig en kénsla och forstael se.
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3 Dockan som verktyg
3.1 Dockanshistoria

Intresset for dockor och dockteater har véxlat under civilisationens utveckling, men dockor
har funnits med i alla kulturer |angt tillbaka i tiden. Vid utgravningar i egyptiska tempel har
man hittat delar av marionetter och i det antika Grekland var dockteatern va kand. Dockspel
med politisk satir var ndgot som férekom redan pa Caesars tid, men dainnehallet i dockspelen
mer och mer borjade ndrma sig Caesars sétt att styra landet, forbjod han allt dockspel av
radslafor vad dockorna skulle kunna dstadkomma. Annu en ledare, namligen Adolf Hitler ska
ha | &tit ndgra kanda dockor hamnai Gestapos hemliga arkiv for att de inte skulle kunna skada
honom. Under medeltiden blev dockteatern aven ké&nd inom kyrkan. Dockteatersallskap
hyrdes in av kyrkan for att spela upp pjaser med religitsa budskap och da och da &ven
handelser ur bibeln. Aven munkarna anvande sig av dockteater for att undervisa folket. Under
1600-talet drabbades dockteatern av den romersk-katolska kyrkans hetskampanj, da denne
ansdg att dockteater var ndgot som hade med djavulen att gora (Borin & Hammarstrand
1973:5-6).

Under 1700-talet expanderade intresset for dockteatern igen och dockspelet fick en
poetisk karaktadr. Leken fick en storre betydelse for inldrningen och dockor och docksaker
hamnade i centrum. Under 1800-talet blev mycket av dockteatern mekaniserad, for att pa sa
sitt kunna ge publiken annu mer spektakuldra skadespel. Detta bidrog till att den sa
smaningom blev sd invecklad att bara ett fatal kunde behéarska konsten. Fran 1900-talet vande
trenden och publiken uppskattade beréttelser med djupare innehdll mer an spektakuldra
effekter (Paulsen 1992:15).

3.2 Att tanka pa vid anvandandet av handdockan
Det finns mycket att tdnka pa da man anvander dockan som ett kommunikationsmedel.
Erberth och Rasmusson (2003) tar upp fyra viktiga punkter att ténka pa da man talar genom

dockan:

1. Sepadockan nar du spelar med den, sa att du riktar uppmérksamheten pa dockan med
hjalp av blicken.
2. Hall dockan sa att alla kan se den.

3. Forsok att hittaenklarorelser till dockan. De skall passatill dockans karaktar.
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4. Undvik att 1&ta dockan nicka for mycket pa huvudet nar den talar
(Erbeth & Rasmusson 2003:115-116).

Borin och Hammarstrand (1973) tar upp i sin bok Dockteater i skolan, att da vi vuxna ska
spela dockteater sa stéller vi ofta for htga krav pa oss sava, det ska bli dramatiskt och fint.
Oftast uppfattar man att det &r |attare att spela med en docka da man har en scen och manga
kanner svarigheter i att behdva framtrada med dockan utan ndgon scen att gomma sig bakom
(Borin & Hammarstrand 1973:47). De tar vidare upp att det finns tva anvandbara méjligheter
att fa dockan att kommunicera. Ett av alternativen &r att gora dockans karaktar blygsam och
att dockan endast viskar i spelarens ¢ra, som sedan framfor vad dockan vill. Detta kan kénnas
en aning enformigt om det anvands for ofta. Den andra mdjligheten &r att ge dockan en egen
rost, dvs. forst talar spelaren med sin egen rost och sen forstéller han sin rést nér dockan ska
prata. Nagot som &r viktigt att tanka pa &r att inte ge dockan en for svar rost. Rosterna ska
heller inte vara for lika varandra sa att det blir svart for publiken att f6lja med och héra vems
rost som ar vems. Ett enkelt sétt att undvika detta &r att spelaren har en ljus rost far dockan en
mork och tvartom (Ibid:47). " Det er dokkefareren som gir liv til det livigse, dokkefdreren blir
magikeren som legger menneskelige falelser i dokka’ (Paulsen 1992:36).

Publikens alder & ocksd ndgot som spelar roll for valet av teaterform och dockor
vilket & nagot som Karin Neuschiitz (1984) tar upp. For att kunna bestamma vad vi ska spela
i var dockteater, maste vi veta hur gamla barnen ar, om det & nagra vuxna med etc. Om det &r
fragan om en publik i olika dldrar, maste vi forstads ta hénsyn till de yngsta (Neuschiitz
1984:67).

Neuschiitz ger tips pa vilka dockspeltekniker som passar for barn i forskoledldern.
Nagot som &r viktigt & att man som dockspelare gor korta forestallningar, cirka 15 — 30
minuter. Det finns manga olika sorter av dockor av anvénda sig av beroende av valet av
spelteknik och barnens dlder. Fingerdockor fungerar bra for korta, improviserade lekar med
fingrarna eller med smadockor. Med knéteater sker teatern som en lek i ditt kna med barnets
egna saker, stédockor eller enkla handdockor. Bordsteater passar bra for korta spel utan
ridaer, med stédockor eller traddockor. Handdocksteater bor ske med runda, g karikerade
dockor och & bradaman vill skapa en dialog med barnen (1bid:67).
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3.3 Kommunikation via dockan
Enligt Paulsen (1992) & det oftast léttare att fa en dialog med barnet genom dockan.
" Teaterdokka blir ofte sett pad som et middel til kontakt, et mellomledd i kommunikasjonen”
(Paulsen 1992:32) Handdockan blir den hjalplésa som barnet maste hjalpa och &r inte den
vuxna som vet allt och har de rétta svaren. Genom att handdockan har ett néra sléktskap med
den vanliga dockan som barnet leker med blir kommunikationen inget problem da barnet vet
hur den ska prata med dockan. Genom den vuxne kan handdockan bli ett hjdlpmedel for att
samtala om handelser i barnets vardag och att visualisera saker som barnet inte kénner till.
Samtalen kan handla om gladje, sorg, konflikter, roliga upplevelser och vérderingar for att
namna nagra. Paulsen anser aven att dockan ofta ses som ett medel for kontakt. Teaterdockan
far forskolebarnen att koncentrera sig pa vad det & som hander och det dockan gor och sager.
Enligt en observation visar det sig att néar handdockan vander blicken mot barngruppen sker
deras kommunikation med dockan, barnen pratar med dockan. Nar dockans blick ater & vand
mot dockspelaren, om denne inte & skymd, sker barnens kommunikation istéllet med
dockspelaren. Detta visar pa att dockans 6gonkontakt & en viktig detalj att téanka pa som
dockspelare om man vill fa barnen att kommunicera direkt med dockan (Ibid:32). Detta ar
nagot som jag sav upplevde under mina observationer och tar upp dettai diskussionavsnittet.
Neuschtitz tar ocksa upp dockspelarens instéllning da spelarens engagemang | &tt lyser
igenom. Enligt Neuschutz kan barn bli direkt fornérmade om de mérker att den vuxne inte tar
dockteatern pa allvar. Att ge dockorna paklistrade attityder paverkar ocksa barnen och skapar
ointresse hos barnet och darfor & det battre att hdlla sig till det okonstlade och &kta dven hos
dockan. Nagot som ocksa &r viktigt att tai beaktande kring valet av teaterform & om du som
teaterspelare & en planerare eller en improvisator och hur du beroende av detta skall 18gga
upp ditt teaterframtrédande. En planerare kastar sig inte in i ndgot nytt, dvs har svart att
improvisera, utan vill gérna vanja sig vid tanken forst. En improvisator daremot lyckas ofta ta
sig ur ovantade situationer och har pa sa sétt samlat en méangd erfarenheter fran de mest skilda
omraden i livet (Neuschiitz 1984:81-83).
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4 Metod

4.1 Metodval

For att fa svar pa mitt syfte och min frégestallning, sa har jag valt att géra en deltagande
observation dér jag galv kommer att anvanda mig av dockteater vid fyra motestillfallen
tillsammans med barngruppen. Jag kommer att anvanda mig av dockan som ett verktyg for att
gestalta de olika etiska och moraliska dilemman som barnen kommer att stéllas infér. Dessa
dilemman kommer att presenteras med hjélp av korta historier. FOr att bearbeta materialet i
efterhand, s3 kommer jag att gora videoupptagningar vid varje tillfale for att 1&tare kunna
analyserainnehdllet. Jag kommer alltsa att anvanda mig av en sa kallad kvalitativ bearbetning
av det inspelade materialet, dvs att jag kommer skriva ut vad som hander pa filmen for att fa
en text att arbeta med (Patel & Davidson 2003:118-124). Jag kommer pa s sétt att ha
uppdaterat mig kring barnens agerande infor varje mote som &ger rum. Pa sa sétt tar jag del av
mina eventuella misstag och kan strukturera upp nasta méte annorlunda.

Fordelen med att man anvander sig av videoupptagningen blir att man pa sa sétt fangar
situationen direkt pa film och kan i efterhand se pa videofilmen om och om igen. Samtidigt
har jag funderat kring det negativa med anvandandet av videokameran. Detta kan vara att
barnen upptrader annorlunda da de vet att videokameran finns dar. Jag har darfor valt att i s3
liten skala diskutera med barnen kring att observationen blir inspelad och kommer inte att
gora ndgon narmare presentation av videokameran for de barn som deltar i understkningen.
Ett annat alternativ vore annars att anvanda sig av en bandspelare. En bandspelare & mindre
och smidigare dn en videokamera och pa sa sétt lattare att ta bort fokus ifran, men samtidigt
kan det bli svart att urskilja och tyda innehallet pa bandet och urskilja vem rosten tillhor. En
bandupptagning har &ven sina begransningar. En forskoleklass & precis som Lena Reich
Rubinstein och Bodil Wesén (1986) skriver ”... inte riktigt den idealiska inspel ningsstudion”
(Rubinstein & Wesén 1986:33). Likasd tar de upp att det & bast om man anvander
bandupptagning vid lugna och stationdra aktiviteter for att undvika att det blir rérigt och
besvarligt att fa ut ndgot av bandens innehdl. Samtidigt ger en bandupptagningar fler
mojligheter till observation. Rubinstein och Wesén tar upp att man bland annat kan observera
hur olika man talar till pojkar och flickor eller hor oss gava anvanda klichéaktiga fraser eller
sprékgrodor. Rubinstein och Wesén tar vidare upp att det &r viktigt att anvanda det man hor
pa bandet for att utveckla sitt pedagogiska kunnande, annars &r inspelningarna vardel 6sa. En
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annan sak som &r viktig att tanka pa vid en bandupptagning &r att det bara & en dimension
som bandspelaren fangar och alla synintryck, kroppssprak osv. forsvinner (Ibid:35). Genom
att jag anvander en videokamera, far jag &ven med dessaintryck i min observation.

Ett tredje alternativ vore att skriftligt fora ner anteckningar kring samtalet med barnen.
Detta kanske hade fungerande aternativ om man varit tva om att skriva examensarbetet, i och
med att en person &r upptagen med att hallai handdockan. Da jag valt att skriva ensam ansag
jag att denna metod inte var ett mgjligt alternativ, da jag i sa fal hade fétt fora ner
anteckningar efterdt, vilket hade kunnat leda till att viktig information fallit bort pga. att
minnet |&tt sviker.

4.2 Trovardighet

Trots att modellen med att anvanda dockan som ett verktyg inom etik och moral &r relativt
okand och méngden material kring amnet &r relativt sparsam, s anser jag att jag lyckats
undersoka det jag avsett.

Pal Repstad (1993) tar upp foljande i sin bok Narhet och distans: "En viktig del av
dataanalysen bestdr i att verkligen inta ett kritiskt forhalIningssétt till vardet och giltigheten
hos den information som man samlat in/.../ Varderingen av egna data blir mycket |&attare om
man under datainsamlingen noterade under vilka omstandigheter informationen samlades in”
(Repstad 1993:103). | och med att observationen har skett i en barngrupp, sa har jag varit
noga med att se pa barnens uttalande utifran deras bild av verkligheten. Runa Patel och Bo
Davidson (2003) tar upp tillforlitlighet i sin bok om forskningsmetodikens grunder och
skriver foljande: " For att kontrollera reliabiliteten kan vi vid observationer anvanda oss av tva
observatorer vid samma tillfalle” (Patel & Davidson 2003:101). Genom att filma min
deltagande observation och dérefter analysera innehdlet i videofilmen har jag pa sa sétt
forsokt att skapa den tillforlitlighet som man kan kréva av en sadan observation. Min
undersbkning & baserad pa en kortare tids observation och en langre tidsperiod skulle kunna

ge en annu mer tillforlitlig och bestdende bild kring arbetet.

4.3 Urval

Forskoleklassen som jag valt att géra min undersokning kring, ligger pa en mindre ort utanfor
Malmo. Skolan & omgiven av ett villaomrade med en blandad social grupp, bestdende av
mestadels barnfamiljer. Barngruppen &r delad i tva mindre grupper med ca 10 barn i varje, dar
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en av grupperna kommer att ingd i min understkning. Jag anser att antalet barn &r tillrackligt
for att f& svar pa min fragestalning och dels tror jag att jag pa detta st |4ttare kan se och
bekrafta varje barn. | en storre grupp blir det l&ttare att ndgra barn tar éverhand och att jag pa
sa Sétt missar nagot barn. Barngruppen & jamt fordelad mellan pojkar och flickor och
samtliga barn har fyllt 6 &r. Alla barnen i barngruppen & svensktalande och har svensk
bakgrund. Barnens namn &r fingerade och for att kunna géra min undersokning har jag tagit
kontakt med barnens foraldrar for att fa tillatelse att filma deras barn. Gruppen som jag valt
att observera bestar utav: Adam, Bibbi, Christoffer, David, Erika, Frida, Gustav, Hanna, Ida,
Johanna, Kerstin och Lars.

4.4 L okalbeskrivning

Lokalen dér observationen kommer att utféras ar ett ljust och upplyst klassrum pé ca 35m? |
rummet finns ett antal bord och stolar, men har ett storre omréde av fri yta dar métena med
dockan Morgan (se punkt 5:2) kommer att genomfdras. Barnen kommer att sitta pa golvet i en
halvmanformad figur framfor mig och Morgan kommer att befinna sig i mitt kna under
uppspelet. Jag kommer inte att anvanda mig av ndgon scen for att pa sa sétt fa en narmare
kontakt med barnen, vilket jag tror en scen skulle kunna motverka. Den koffert som Morgan
plockas upp ur kommer &ven att fungera som en forvaring for de rekvisita som anvands under
motet och det ar &ven till kofferten som Morgan adtervander da maétet & avsutat.
Klassrummet ligger angrénsande till ytterligare en lokal dér barnen brukar hafri ek, men som
ocksa fungerar som klassrum ibland. Mellan de tvalokalerna ligger ett kapprum, vilket gor att

verksamheten i de tvalokalernainte stor varandra.
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5 Genomforande

Jag kommer att genomfora fyra moten som stracker sig 6ver tva veckors tid. Varje mote
kommer att vara runt ca 15-25 minuter tillsammans med de utvalda barnen. Vid varje méte
kommer barnen att stéllas infor ett nytt dilemma, som de tillsammans med dockorna ska
hantera.

Hér foljer en dversiktsplan dver métena med barngruppen:

Datum Hur lange  Nérvarande barn Vad hander under métet?
05-11-01  15min Ej Kerstin och Lars Presentation av Morgan.
Morgan blir bjuden pa saftkalas

05-11-02 17 min Alla Aterberéttande av forsta motet

Morgan tar ndgon annans |eksak

05-11-05 23 min Ej Kerstin och Hanna Morgan ljuger

05-11-06 18 min Alla Morgan har varit i slagsmal

| forsta motet med handdockan Morgan kommer barnen att stéllas infor ett dilemma kring att
dela med sig. Jag hade tankt presentera Morgan da jag bjuder in Morgan pa ett saftkalas da
han & pa besok. Till saftbjudningen kommer det att bjudas pa pepparkakor, da observationen
gors i juletider och det & dessa pepparkakor som kommer att vara i fokus. Under
framdukningen av glas och saft kommer Morgan att &ta upp de kakor som finns pa kakfatet
och detta kommer forhoppningsvis leda till en diskussion med barnen kring att man ska dela
med sig.

Under det andra métet kommer barnen att stéllas infor dilemmat att ta ndgot som inte
tillhor en gdv dvs. att stjdla. Tanken kring dagens innehdll fick jag da jag horde att man i
forskoleklassen far ta med sig en leksak hemifran varje fredag och det har hant att |eksaker
har forsvunnit och upphittats hemma hos ndgot annat barn. Jag valde darfor att |agga mitt
andra observationstillfalle under en fredagsférmiddag och kommer aven att ha med mig en
leksakshil i kofferten. Morgan tycker att leksaksbilen &r jattefin och kommer vid obevakat
ogonblick att ta leksaksbilen och lagga den bakom min rygg. Detta kommer troligtvis att
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oppna upp diskussionen kring att ta ndgon annans saker.

Jag ville under det tredje moétet med barngruppen fokusera kring om att ljuga, att man
ljuger for att passa in, att inte tro att man &r tillrackligt populér infor sina kompisar. Bland
barn diskuteras ofta de mest kanda Tv-spelen eller filmerna eller de nyaste leksakerna och det
finnsrisk att kénna sig utanfor om man inte av har tillgang till dessa. Under métet kommer
jag att diskutera kring vad barnen har gjort under helgen och vid olika tillfalen kommer
Morgan att inflika med den mer otroliga handelsen efter den andra. Hur reagerar barnen pa
Morgans beréttel ser och nér det avd§jas att han ljuger?

Under fjarde och sista motet hade jag tankt att barnen ska fa diskutera ilska och att det
& lat att ta till vald da man blir riktigt arg. Morgan kommer denna gang ha plaster och
bandage pa kroppen for att symbolisera att han varit i slagsmal. Morgan kommer att berétta
att han blivit arg och att han darfér hamnade i dagsmal.

5.1 Val av handdocka

Kring valet av handdocka funderade jag forst kring att anvanda mig av en s neutral docka
som mgjligt, for att pa sa sétt inte paverka budskapet i min undersdkning. Samtidigt vill jag
vacka barnens intresse for att vara delaktiga i undersokningen och kande att en neutral docka
magjligtvis skulle kunna hamma barnen att vilja deltai diskussionen. Dockan som jag slutligen
valt att anvénda mig av & en handdocka som forestéller en fagel. Att det slutligen blev ett
djur som far symboliserar min handdocka, ser jag som nagot positivt da det pa sa sétt inte gar

att koppla de uppstaende problemsituationernatill vare sig kon, klass eller etnisk tillhorighet.

5.2 Presentation av handdockan Mor gan

Morgan &r en rosa fagel, en sk. " Squeaky bird” med rosa fluffig fjaderkladsel och & inkdpt i
en storre leksaksaffar. Han har stora bruna 6gon, en stor gul nabb och tva dinglande gula ben
under kroppen. Min handdocka gor sig forstddd genom den " pip-kudde” som sitter monterad
inne i ndbben. Kommunikationen mellan dockan och barnen kommer att ske genom att
dockan pratar till mig och jag dversétter hans ljud till ord. Detta gor att jag som dockspelare
fortfarande har ledarskapet och kontakten med barngruppen. Morgan bor i min koffert som
jag har med mig vid varje motestillfalle. Till sitt sétt & han framét och gor ibland saker utan
att tanka sig for.
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6 Resultat och analys
6.1 Resultat M 6te 1 ” Saftkalaset”

Barngruppen som jag kom att observera & en framét och Gppen grupp, nagot jag redan fran
borjan kande till. Nar Morgan plockades fram ur kofferten var alla barnen med och iakttog
med spanning vad som skulle komma hérnést. Bibbi och Erika pépekar plétsligt att: ” Ahh, det
& ju en leksakspapegoja, jag har en san papegoja hemma.” ”En san papegoja har min kusin
ocksal”. Jag insdg att valet att kdpa en handdocka méjligtvis skulle kunna paverka situationen
men kande pl6tsligt att situationen vande da ett av barnen ater tar ordet och sager " Jag har en
prick likadan hemma och den heter ocksa Morgan”. Detta gjorde att fokuseringen kring att
dockan var inkdpt dappte och spelet kunde ga vidare. Jag kénde att alla barnen kom till tals
och var medverkande i diskussionen. | slutet infinner sig ett visst ointresse fran en del av
barnen och fokus kring dilemmat forsvinner och andra saker blir mer intressant.
Observationen méste avbrytas da ett barn plétsligt kommer inrusande och skriker att ett annat
barn har fatt nasblod.

6.1.1 Analys av videofilm

Det var intressant att ta del videofilmen dér jag verkligen fick se hur delaktiga barnen var
under métet. Ogonen var stora och sldppte inte fokuseringen pd mig och Morgan. N&r Morgan
borjar &a upp pepparkakorna, var ala barnen delaktiga i att kommentera: "Bjorn, tittal
Morgan ater upp ala kakornal”. Bibbi och Erika var de barn som diskuterade mest i
diskussionen kring Morgans beteende men resten av barngruppen med bland annat Adam

kommer ini diskussionen. Har &r en bit ur sasmtalet som f6ljde:

Jag: F&r man gora sa har?

Bibbi: N&, man méste forst vanta tills man sager varsagoda och sen méste man dela upp sa att
det blir lika mycket.

Erika: Och man ska fraga om man far smaka en.

Jag: Jaha, det kanske Morgan inte visste. Visste du det?

Morgan: Pip!

Jag: Nah&, men man skulle dela med sig, det skulle man gora. Det & valdigt kloka barn det
hé&r Morgan. Man skulle delamed sig...
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Bibbi: Saatt det blir lika mycket.
Erika: Annarsblir det oréttvist.
Ovrigabarn: Jaa

Adam: Ja, som om han dar...
Jag: Morgan?

Adam: ...ja, om han fick tre och du bara en sa blir det oréttvist.

Héar ser jag att resten av barngruppen faktiskt & med i diskussionen trots att de kanske inte
sager nagot. Jag ser att de tanker och lyssnar till vad kamraterna har att séga. En av dem &
Frida som under hela motet sitter iakttagande utan att séga nagonting. Jag far en kansla av att
hon kénner igen sig i Morgans beteende och bearbetar det som kamraterna sager. Mitt i
diskussionen kommer pl6tsligt Adam med en tanke varfor Morgan gjorde som han gjorde. Jag
ger Adam en motfraga och vander samtidigt fokusen pa Morgan igen, vilket gor att resten av

gruppen ater fangas upp i diskussionen:

Adam: Jag vet varfor kanske han ville gora det?

Jag: Varfor da?

Adam: Han kanske var lite sugen?

Jag: Men f&r man lov att géra sa &ven om man ar sugen?
Ovrigabarn och Adam: Na&!

Bibbi: | allafall inte pa skolan.

Hanna: Inte hemma hos mig heller.

Jag: F& man gora s hemma? Far man gora som man vill hemma?
Samtliga barn: N&&!

Erika: Man fér inte gbra sa nagonstans.

Bibbi: Bara pa sitt eget rum.

Jag: (Vander mig till Morgan) Gor man sdi Afrika?
Morgan: Pip! (Skakar pa huvudet)

Jag: Negj och man gor inte sdi Sverige heller.

Bibbi: Varfor gor han sa har da?

Har marker jag att samtliga barn fortfarande & delaktiga och fokuserade pa scenen, men
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koncentrationen kring &mnet borjar forsvinna. Bibbi, Erika och Adam &r de barnen som sitter
i den framre raden och vill géarna komma langre fram. Barnen blir alt mer och mer
intresserade av om det finns ndgot mer i kofferten. Adam, reser sig aven upp och forsoker titta
i kofferten men atervander till sin plats efter tillsagelse ifran mig. Jag véljer darfor att avduta
motet med att ta fram en sista pepparkaka och dela den med Morgan. Diskussionen fortsétter
och handlar om att flera av barnen har busiga mjukisdjur hemma hos sig. Samtalen urartar en
del och barnen kommer mer in pa vilka husdjur de har hemma. Adam och David |amnar
plotsligt sina platser och kryper under ett bord. De atertar sina platser efter en tillsagelse.
Intresset kring amnet har svalnat och Morgan |&ggs édter i kofferten. Barnen &r énda ivriga att
fa traffa Morgan igen vid nasta méte. Sa hér i efterhand tror jag att jag skulle ha kunnat
bibehalla barnens intresse en stund till om jag inte varit s snabb med mina tillsigelser om att
de skulle aterga till sina platser. Viljan pa kontroll dver en barngrupp kan bli for stor, vilket
den hér visade sig ta dod pd barnens intresse. Om jag istdllet hade vant barnens
uppmérksamhet pa kofferten till nagot positivt och visat koffertens innehdl och hur Morgan
bodde, hade jag sakert kunnat bevara deras koncentration ytterligare en stund. Morgan kunde
t ex gav ha fatt presentera sin bostad och pa sa sétt fatt med barnen i diskussionen. Ibland
kan kontroll &ven ledatill ndgot negativt, vilket det dven gjordei dettafallet.

6.1.2 Sammanfattande analys

Under detta mote kanner jag att jag framforallt har fatt svar pa en av mina frégestallningar,
den om vilka fér- och nackdelar det finns i valet av handdocka. | och med att jag véljer att
kopa en fardig handdocka, finns risken att barnen eventuellt kéanner igen den och detta kan
leda till att barnen inte tar dockan pa allvar. Samtidigt kan en igenkannande handdocka leda
till att det skapas en gemenskap mellan barnen och mig, da barnen kan koppla samtalet vidare
till sin egen vardag. Jag kanner aven att jag far svar pa min fragestélining kring hur dockan
kan anvandas som ett verktyg i arbetet med etik och moral bland de lagre skolddrarna. Under
motets gang upptacker jag att manga av barnen ser ut att kdnna igen sig i Morgans
upptradande och att de med hjalp av diskussionen tillsammans med sina klasskamrater far tips
kring hur man istéllet bor agera.
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6.2 Resultat M6te 2” Morgan tar ndgon annans leksak”

Idag var &en Lars och Kerstin ndrvarande. Det mérktes att det var fredag, for barnen var
okoncentrerade redan fran borjan. Innan Morgan hann upp ur kofferten upptéckte lda
videokameran. Jag kande att barnen tappade fokus pa mig och kofferten och blev istéllet
intresserade av videokameran, en presentation av videokameran var oundviklig. D4 jag kort
hade presenterat videokameran plockade jag fram Morgan. Jag kande att fokus ater igen
hamnade pa mig och Morgan och jag fick med mig de flesta av barnen i samtalet. Bibbi var
vid detta méte mest intresserad kring hur Morgan kunde réra sig och fragade vid ett tillfélle
under métet: ”Bjorn, var & din andra hand? Visst & det du som styr Morgan, annars skulle
inte han kunna prata’. Barnen ville klappa Morgan efter motet slut och detta blev ett trevligt
avslut padet andratillfallet.

6.2.1 Analys av videofilm

P4 videofilmen ser jag att barnen & mer fokuserade an vad jag sav upplevde det som. Visst
ar barnen en aning "spralliga’ och samtalet urartar ibland och @amnet lamnas for en kortare
stund for att istéllet handla om vilka egna leksaker barnen i gruppen har med sig. P4 videon
ser jag dven att manga av barnen vid ett flertal tillfallen fokuserar paen nyckelring som Adam
har pa sig. Adams ointresse for Morgan och att han hellre fokuserar pa nyckelringen tror jag
har att géra med att Adam under andratillfallet inte sitter sa ndra scenen och darfér tappar han
fokuseringen pa Morgan. Pa filmen ser jag att det & bara Bibbi som &r delaktig nér Morgan
tar leksaksbilen. Ovriga barn & fokuserade p& Adams nyckelring men fér &er fokus pa
Morgan da Bibbi plé6tsligt sager:

Bibbi: Bjorn, var & din bil?
Jag: Ja, den & va har? Namen, var & min bil?
Samtliga barn: Den & bakom din rygg!

Bibbi: Det var Morgan som tog den!

D& jag konfronterar Morgan & samtliga barns uppmarksamhet riktade mot mig och Morgan.

Hér foljer en del av samtalet:

Jag: Far man lov att ta andras saker sadar?
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Samtliga barn: N&a!

Jag: Varfor inte det?

Erika: For annars snor man saker och da. ..

Hanna: Da kan man varaen tjuv.

Erika: ... och det kan vara dens jéttefinaste sak och om man tar den kan nagon bli jétteledsen.
Hanna: D& & man nastan som en tjuv.

(Johanna récker upp handen)

Jag: Vad sager Johanna?

Johanna: Man kan lana.

Jag: Ja, det kan man gora.

Morgan: Pip!

Jag: Om du fér lov att 1ana med den hem, och leka med den? Nej, det tror jag inte min
mammavill att du ska gora.

Jag: (Frégar Johanna) Menar du att man ska lana hem den?

Johanna: Nej, man kan |&na den hér!

Under den kommande delen av métet & barnens fokusering valdigt 1&g och manga av barnen
vander sin koncentration till ndgot annat och kanner att det &r 14ge att avrunda. Jag tror att den
l&ga koncentrationen hos barnen kan beror pa att det faktiskt var jag som holl i det mesta av
samtalet. Istéllet for att 1&ta Morgan fora talan tyckte jag mig ha sa mycket viktigt att siga sa
Morgan férsvann under sialva diskussionen. Detta var nagot som jag upptackte forst vid
analyseringen av filmen och var inget som jag kande av under métets gang. Om jag hade
sléppt in Morgan vid fler tillfallen, och gett honom ordet hade detta kanske bidragit till att jag
ater hade fatt barnens uppmérksamhet. Att man ofta pratar pa och vill sdga sd mycket som
mojligt tror jag & en vanlig foéreteelse hos vuxna, sarskilt i samtal med barn. Istéllet borde vi
stanna upp och faktiskt lyssna och reflektera kring vad barnen faktiskt séger. Detta ar i och for
sig |éttare sagt an gjort.

6.2.2 Sammanfattande analys

Vad som &r viktigt att tanka pa da jag anvander dockan som verktyg, var den fragestalIningen
som jag kanner att jag fick svar pa under det andra motet. Under motets gang sa mérker jag att
det mest & jag som hors under samtalet med barnen och Morgan kommer i skymundan. Om

33



jag istdllet hade anvant mig mer av Morgan rést i samtalet med barnen, s& hade jag kanske
lyckats halla barnens fokusering pa en hdgre niva an vad det nu blev. Som det var nu sa hade
jag. Morgan direkt pa min hand och Morgan befann sig under hela samtalet i mitt kna. Om jag
istallet hade anvant mig av en mindre scen som jag gomt mig bakom, sa hade barnen kanske
inte reflekterat kring hur Morgan satt fast eller rorde sig. Samtidigt kanner jag att en scen
skulle kunna bidra till att kontakten med barnen skulle bli hdmmad da jag inte fa&r samma
néarkontakt.

6.3 Resultat M 6te 3” Morgan ljuger”

Jag var instélld pa att det kunde bli ganska pratigt i och med att tredje tillféallet 1&g pa en
mandagsformiddag och att det daliga vadret gjort att barngruppen tillbringat rasten inomhus
och inte varit ute som man brukar. Under moétet med barnen insdg jag att min intuition skulle
komma att stamma och kaoset i barngruppen var néra under hela moétet. Samtalet kring vad
barnen hade gjort under helgen fungerade bra tills ala hade sagt det de ville. Dérefter var det
svart att fa barnens fokus igen. Jag forsokte att kommunicera med barnen men samtalet
avbrots vid fleratillfallen da flera av barnen fokuserade pa andra saker runt omkring. Kaoset
var tillslut ett faktum. Jag anser and& att barnen gav tecken pa en forstaelse och gav ett tydligt
stdllningstagande for att man inte ska ta saker som inte & ens egna.

6.3.1 Analys av videofilm

Aven pafilmen ser jag att barnen &r oroligai kroppen. Inledningsvis & barnen med i samtalet
med Morgan. Jag mérker att Frida under en lang stund sitter och betraktar Morgan och séger
plotdigt: "Bjorn, var & din andrahand?’. Jag blir forst en aning forskrackt av fragan, mest for
att fokuseringen pa Morgan ska férsvinnai och med att det ska komma fram att det & jag som
styr honom och svarar: ”Morgan sitter pa den, annars kommer han inte upp sa ni ser honom”.
Jag ser att Frida inte riktigt & néjd med svaret, men da ett annat barn sager: " Ja, precis som
han gjorde forra gangen” marker jag att hon sldpper fragan. Det mérks att barnen &r trygga
med Morgan da ingdende fragor som man i borjan inte kanske skulle vaga fraga nu kommer
upp. Adam och David & véadigt rastiésa och klanger runt pa varandra. Aven tjgjerna i
gruppen & oroliga och snurrar pa sina platser men har anda 6gonkontakt med mig och
Morgan. Kaoset i barngruppen &r ater igen néra. Adam borjar krypa runt i rummet och stéller
sig vid ett tillfalle framfor kameran och vinkar. Jag mérker dven att jag har svart att fa barnen



dit jag vill i diskussionen. Min forsta tanke var att detta berodde pa att barnen inte fatt springa
av sig under rasten eller for att det var forsta dagen efter en helg, men jag inser s har efterdt
att det aven kan vara for att amnet var for abstrakt. Vid de tidigare tva tillfallena har amnet
kretsat kring materiella saker som varit en del i problemet. Barnen har pa sa sétt fatt en
tydligare visuell upplevelse av problemet. Har &r problemet inte lika patagligt, vilket troligtvis
gjort att det varit svart for barnen att forsta sambandet. Jag mérker dven att den storsta delen
av tiden laggs pa tillségelse for att fa barnen att sitta pa sina platser. Aterigen speglas behovet
av kontroll i mitt agerande och barnen tréttnar och tappar ater igen fokuseringen. Jag tror sa
hér i efterhand att mitt uppldgg av motet kan ha bidragit till att det blev pratigt. Inledningsvis
fick ju barnen berétta vad de gjort i helgen, men sa fort som dilemmat presenterats var min
tanke att diskussionen enbart skulle handla om Morgans beteende. Detta fungerade inte da
barnen fortfarande var inne i samtalet kring helgens aktiviteter. Kanske hade det varit béttre
att avbryta diskussionen for en kortare stund och Iatit barnen Ieka med Morgan en stund for
att senare atersamla barnen och dterga till diskussionen kring Morgans uppférande? Pa sa sétt
hade jag med lekens hjép gjort att Morgan ater fick barnens uppméarksamhet. Trots att det
tredje tillfallet blev pratigt, sa ser jag anda nagot positivt med dagens méte. Under min analys
av videofilmen sa méarker jag att alla barnen i gruppen &r delaktiga i samtalet kring vad som
hant under helgen. Vid flera tillféllen har barnen sina hander uppstrackta i luften, angelégna
att fa saga ndgot. Nagot som istéllet blev det huvudsakliga for dagens mate, var att trana pa att

kunnavanta pasin tur och att man pratar i tur och ordning.

6.3.2 Sammanfattande analys

Under det tredje métet sa tappade jag riktningen pa samtalet och diskussionen ledde till ndgot
helt annat @n vad jag planerat och situationen var vid flera tillfdlen kaotisk. Jag tror att
mycket beror pa mitt uppléagg av motet och att temat var for abstrakt for att barnen skulle
kunna ta det till sig. Min férhoppning om att diskussionen enbart skulle handla om Morgans
logner fick en negativ utgang planeringsmassigt, men gav mig samtidigt en positiv kansla da
jag upptéckte att alla barnen i gruppen var delaktiga i diskussionen kring vad de gjort i
helgen. Nagot som jag lart mig under motets gang &r att det & viktigt att alltid vara flexibel da

det man planerat inte altid gar att genomfora.
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6.4 Resultat M6te 4 ” Morgan har varit i Slagsmal”

Jag kande att barnen var betydligt mer fokuserade an under gardagens moéte. Barnen var pigga
och ivriga pa att fa tréffa Morgan. Adam var fortfarande rastl6s &ven under dagens méte, men
var anda fokuserad pa Morgan under storre delen av tiden. Christoffer var daremot inte als
intresserad av att vara med och 1&g och tittade i golvet under nastan hela motet. Dagens méte
var avslutningen pa mina observationer och jag upplevde att barnen nu var mer sakrai sin roll
med Morgan jamfort med forsta métet. Redan fran borjan var de intresserade av vad Morgan
skulle hitta pa idag. Jag mérkte &aven att de som tidigare inte varit delaktiga i

gruppdiskussionen, nu gjorde sina roster horda.

6.4.1 Analys av videofilm

Det jag direkt ser under dagens méte & att tjgjerna har placerat sig pa ena sidan och killarna
pa den andra. Detta & nagot som troligtvis skett slumpmassigt och bandet avslGjar inte att det
& nagon tanke bakom barnens placering. Barnen vinkar in i kameran men slapper det sa fort
jag sdtter mig vid kofferten. Da jag beréttar att detta & sista motet blir den spontana
reaktionen hos barnen att de allaropar: "Negj!” och Erika strécker sig mot kofferten och séger:
"Hejda vaskan!”. Bibbi & daremot ivrig och fragar om jag inte ska Gppna kofferten. Jag har
alabarnens fokus dajag 6ppnar kofferten. Foljande dialog uppstar:

(Plockar upp Morgan ur kofferten.)

Jag: Namen Morgan!

(Bibbi och Erikalutar sig fram mot kofferten for att se béttre.)

Jag: Namen Morgan sa du ser ut!

Ida: Ojdal

Bibbi: Morgan!

(Morgan beréttar vad det & som har hant.)

Adam: Stackars Morgan!

Den efterfoljande diskussionen handlar om barnen i barngruppen varit arga ndgon gang och
vad de gjorde nér de blev arga. Samtliga barn svarar "ja’ pa frégan ifall de nagon gang blir

arga och nagra beréattar vad de gor nar de blir arga:

Hanna: Jag brukar gain i vardagsrummet och ligga dar.
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Gustav: Nar jag blir arg gar jag upp i min séang.

Erika: Nér jag blir arg blir jag aldelesrod i huvudet.

Hanna: Min lillasyster blir ocksa rod.

Ida: Né&r jag blir arg brukar jag ga och titta pa mitt marsvin.

Bibbi: N&r jag blir sa ledsen eller s3, sa brukar jag ga till vardagsrummet och titta pa min
hamster.

Adam: Nér jag blir arg sa gar jag och tittar pa mitt marsvin.

Dialogen mellan mig och barnen fortsétter och nar jag staller fragan om det & nagon som
blivit arg nér de blivit retade nagon gang, racker samtliga upp handen och méanga av barnen
har egna upplevelser kring detta. Jag blir en aning stalld da Johanna pl6tsligt fragar om vi inte
ska fraga Morgan om vem det var som retade honom. Da Morgan beréttar att han slagits med
sin kusin och att bréket handlade om en leksak vander manga av barnen fokus pa hur det ar
med Morgan, hur pass skadad han &r. Kerstin som inte sagt ndgot under de tidigare motena
racker plotdigt upp handen och berdttar om en handelse direkt kopplad till Morgans
upplevelse: "Jag blir arg ibland nér min lillasyster tar mina leksaker.” Fler barn, bl a David
beréttar om egna erfarenheter kring brak kring syskon:

David: En gang har min lillebror bitit mig!

Jag: Vad gjorde du d&? Slog du tillbaka?

David: Ng, jag forsokte fasa undan honom.

| och med att jag mérker att jag har med mig barnen i diskussionen véljer jag att ga vidare och
vander diskussionen till om det & okej att Sidss och far aven har gemensamt nej till svar. Da
jag fragar om det finns andra alternativ till att slass & alla barnen fokuserade i diskussionen
och det kommer fram kloka forslag. Har foljer tvaforslag ur sasmtalet:

Jag: Vad kan man goraistéllet for att slass?
Adam: Man ska bara siga sa hér, du far inte la mig for annars séger jag till Bjorn (mig),
kanske.

Erika: Jag vet! Du far inte hamin leksak, far jag den eller jag sager till minaforaldrar.

Samtliga ford ag som uppkommer handlar om att man pa ndgot sétt ska sagatill nagon vuxen.
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Men dajag véljer att andra alternativen och att det inte finns ndgon vuxen i nérheten kommer

foljande svar:

Adrian: Da sdger man bara slutal
Ida: Eller struntar i det.
Erika: Bryr sig inte om det.

Hanna: Vander sig om och gar dér ifran.

Jag blir forvanad Over att barnen faktiskt har andra alternativ tillgéngliga och att man kan l6sa
problemet pa egen hand, om det sedan efterféljs i verkligheten & en annan sak. Motet
avslutas med att Ida visar hur hon ser ut nar hon & arg och skrynklar ihop sina ansiktsdrag sa
att hon blir rod i ansiktet. Vi avslutar med att samtliga barn far visa hur de ser ut i ansiktet nér
de & arga. Det blir en lustfylld avdlutning pa dagens méte. Innan Morgan laggs ner i kofferten
vill alla barnen klappa honom och siga hej d, vilket blir ett fint avslut pad mina observationer.
Vid det fjarde motet kanner jag att kommunikationen med barnen fungerat bast jamfért med
minatre tidigare moten. Samtidigt kan detta bero pa att jag denna gang faktiskt valde att 1agga
fokus pa Morgan istéllet for att ta mycket av den sav. Diskussionen flot pa av sig §dv och
den har gangen var det Morgan som fick berétta och jag fungerade enbart som tolk for att

formedla hans ord till barnen, vilket visade sig vara en bra strategi.

6.4.2 Sammanfattande analys

Vid det fjarde och sista métet mérker jag att barnen & betydligt tryggare med Morgan én vad
de var vid forsta métet och att de alla snabbt tar kontakt da jag plockar upp honom ur véskan.
Det fjarde motet tycker jag ytterligare svarar pa min fragestalIning kring hur dockan kan
fungera som ett verktyg i arbetet med etik och moral bland de lagre dldrarna, da jag med hjap
av Morgan skapar en intensiv forstael se hos barnen och med moétets tema trénar barnens

empatiformaga.
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7 Diskussion
7.1Vardering av arbetet i sin helhet

Det har varit bade intressant och roligt att anvanda mig av handdockan som verktyg i min
undersokning. Jag har sett prov pai barngruppen att det &r ett lustfyllt verktyg att anvanda sig
av i arbetet med etiska och moraliska fragor. Att anvanda sig av videokameran som metod har
bade sina for- och nackdelar men har i stort varit positivt for min del. Videokameran &r oftast
sa pass liten att den inte upptar for mycket uppméarksamhet och stor pa sa sitt mindre. Sa hér i
efterhand har jag funderat pA om man skulle ha introducerat videokameran innan
observationen borjade for att pa detta sitt gora videokameran mindre intressant. Annika
Mansson (2000) som ocksa har anvant sig av videokameran i sina undersokningar beréttar att
hon genom att presentera kameran innan undersokningen, tar bort barnens intresse for att
lagga fokus pa videokameran (Mansson 2000:114-115).

N&got som jag dven upptackte under alla mina méten var att det som dockspelare
galler att vara flexibel. Oavsett hur mycket man eventuellt har planerat i foérvag, kan
diskussionen leda &t ett helt annat hall och da géller det att vara flexibel och kunna styra upp
situationen for att &ter hamna pa rétt kurs. Darfor galler det att du som pedagog har en tydlig
grundplanering for det mal du vill uppna och vart du vill komma for att 14t kunna komma
tillbakaifall diskussionen hamnar pa ett sidospar.

| mitt val av docka, sa kanner jag att en mer mansklig docka kanske skulle ha gjort att
barnen |&ttare kunnat identifiera sig. Samtidigt kénner jag att métet med barnen blev lustfyllt
och gladjande, dd Morgan var en fagel och dessa tva faktorer kanner jag & minst lika viktigai
motet med barn. Viveka Hagnell anser att barnets identifikation med dockan & viktig och
sager foljande: "Nar identifikasonobjektet er ei dokke, lever barnet seg inn i det teaterdokka
er og gjer, ik at det setter seg i teaterdokkas sted og lever med i hele dens ferd” (Hagnell
genom Paulsen 1992:37). Samtidigt tar Paulsen (1992) upp att da teaterdockor anvands i
forskolan sa har de ofta formen av ett djur. Djuret brukar ofta ha ett humoristiskt och snéllt
uttryck och brukar vara framstéllda pa ett ménskligt sétt sa att barnen l&tt kan identifiera sig
med dem. Paulsen fortsétter med att berétta att man ofta framstéller djur som méanniskor
eftersom det pa sa sitt avdramatiserar problemet och darmed inte skrammer barnet att deltai
diskussionen (Paulsen 1992:39). Trots att djurdockor ofta framstélls pa ett manskligt sétt, sa
tror jag att barnen paverkas av den humoristiska bilden en djurdocka anda ger. Jag tror salv
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att djurdockor fungerar béttre i de lagre aldrarna (3-4ar) @n i de ddre. Bland &dldre barn tror
jag fokusen hamnar mer p& det humoristiska an att identifiera sig med dockans handlingssétt.

Sa hér i efterhand har jag @ven upptéckt jag att jag la mycket tid pa att tillréttavisa
barnen, dajag i vissa fal ansdg att de inte var tillrackligt fokuserade och istéllet gjorde andra
saker. Vid mangaav fallen fick jag sagatill flera ganger innan barnen atergick till sina platser.
Paulsen ger tips pa att man aven kan anvanda dockan till hjdp vid sddana situationer. Hon tar
upp att om en pedagog séger till eleverna att vara stilla, & det inte sékert att de lyder och gor
som pedagogen sager, men om istéllet dockan ber barnen att vara tysta fér annars maste
dockan ga hem sétter oftast barnen till rétta igen (Paulsen 1992:37) Om jag istdllet anvant
Morgan till hjalp vid mina tillsigelser, hade detta kanske gjort att jag fatt ett helt annat
gensvar ifran barnen.

Da jag anayserat innehdllet i mina observationer sd har jag funderat kring hur jag
startade mina méten med barnen. Hade det kanske varit béttre att samla barnen i en
uppvarmningsovning for att pa sa sitt fatt bort sprallet i benen, istéllet for att kora igang
direkt? Lika sa har jag funderat kring mina avsiut. Skulle barnen kanske fatt saga nagot kring
dagens tema och pa s sétt knutit ihop sicken? Pa sa sétt hade jag aven fatt en repetition kring
dagens innehall och barnen hade fatt mojlighet att reflektera kring motet.

| valet av metod ser jag manga positiva saker, men dven nagra mindre bra. Nagot som
jag finner positivt i mitt val att gora en deltagande observation ar att jag §alv kunnat styra
kring innehdllet i mina observationer. Jag har kunnat planera om och omstrukturera
kommande innehdll, da jag infor varje nytt méte analyserat mina tidigare observationer.
Né&got som jag anser ha varit mindre bra & att metoden &r valdigt tidskravande, da materialet i
efterhand ska transkriberas och analyseras. Repstad (1993) tar aven upp detta problem fast i
koppling till bandupptagning vid intervju och skriver foljande: " Det finns de som &r skeptiska
mot bandinspelningar eftersom det & synnerligen tidskravande arbete att skriva ut dem. De
menar att det & mer rationellt att anteckna, eftersom det spar tid efterdt och man far ett mer
koncentrerat referat av intervjun’ (Repstad 1993:64). En videoupptagning ger mig dock
mojligheten att fa hela bilden av observationen och inte bara det jag uppfattar for stunden,
vilket en anteckning hade gjort. | och med att jag kan titta pa videoupptagningarna flera
ganger kan jag skapamig en storre forstael se kring det jag ser och inte bara det jag upplevde.
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7.2 Uppnaende av syfte och fragestéallning

Mitt syfte med arbetet var att ta reda pd om dockan kan fungera som ett verktyg i
diskussionen kring etik och moral och jag kanner genom min undersokning att jag har uppnatt
mitt syfte. Jag kanner att dockan kan och bér anvandas vid flera olika
undervisningsforhallanden. Enligt Paulsen (1992) kan dockan i stor omfattning fungera som
formedlare av bade normer, forhalningssétt och kultur. Om dockan ska anvandas som ett
pedagogiskt hjalpmedel bor den vara knutet till en tydlig malséttning for anvandandet.
Beroende pa denna mal sattning kan dockan dven anvandasi terapi, inlarning av kunskap, eller
i forskning kring véra egna asikter om saker och ting. Det har dven visat sig att barn med
sprék- och talsvarigheter med hjdp av dockan fatt den assistans som de behovt for att dppna
sig och vaga prata. Att barnen kan identifiera sig med dockan & annu en viktig forutsattning
for att malsittningen ska kunna uppfyllas. Paulsen menar att detta antingen sker genom att
dockan far de egenskaper som barnen 6nskar att de hade eller sa far dockan de egenskaper
som barnen har i verkligheten (Paulsen 1992:38,41-43). Detta kdnner jag &ven svarar pamin
fragestallning kring hur dockan kan anvandas som ett verktyg kring etik och moral bland de
lagre skolddrarna. Dockan kan fungera som ett verktyg for att klarlagga viktiga saker for
barnet och gora problemen tydligare. Paulsen tar upp att via dockan kan barn och vuxna fa
utlopp for sina inre handelseforlopp och stélla fragor som annars inte skulle komma fram.
Med dockans hjalp kan barnet fa mod att forstka kla sina tankar med ord. Dockan kan &ven
hjélpa barn att |éra sig visa empati och kérlek emot andra manniskor genom dockan. Dockan
ar liten och barnet ofta en beskyddande roll och hjdlper géarna dockan i olika situationer
(Ibid:32-33). Detta var ndgot som jag sjav kande av under mina observationer, dd manga av
barnen var mana om att fa klappa och pyssa om Morgan efter varje méte.

Jag anser att jag fatt svar pa min fragestallning kring hur dockan kan fungera som ett
verktyg i arbetet kring etik och moral da jag analyserat mina observationer och ser att i de fall
dar dockan &r representerad och leder kommunikationen, sd & barnens fokusering hogre an de
fall dar docka & bortkopplad och dialogen enbart sker med mig som vuxen. Med hjdlp av
dockan far den vuxne férmagan till att styra samtalet dit han/hon vill och barnens instéllning
paverkas av dockans yttranden. Det géller att som vuxen ha uppsikt sa att dockan inte tar
over, vilket dven Paulsen siger: "Teaterdokka ma imidlertid aldri helt erstatte kontakten
mellom barnet og den voksne” (1bid:37). Dockan kan fa stor makt i en barngrupp och det
finns handelser som beréttar att sma barn blivit s3 uppslukade i dockans spel att de enbart
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gjort det dockan sagt till dem och vagrat att géra som den vuxne bett om (Ibid:36-37). Detta
& ocksa nagot som jag reflekterar Gver, da jag tankt pa att jag kanske skulle ha anvant
Morgan for att fa barnen att atersamlas da kaoset infann sig. Det maste finnas en klar grans
for nar dockan har ordet och nér den vuxnes ord géller.

Da jag sokt svar pa mina fragor kring vad som &r viktigt att tanka pa da jag anvander
en handdocka och vilka for- och nackdelar det finns i valet av handdocka, sa har jag forstatt
att det finns mycket att tanka pd Da dockan redan tidigt spelar en viktig roll i barnets liv
maste detta hjdlpmedel behandlas med respekt. Att inte ta dockan pa alvar kan skada den
vuxnes relation till barngruppen (Neuschiitz 1984:81-82). Valet av docka spelar stor roll och
fel dockavid fel tillfalle skapar mer forvirring an nytta fér barnen. Precis som Paulsen (1992)
tar upp sa har jag forstétt att det ar viktigt att barnen har méjlighet att identifiera sig med
dockan och om barnen inte far den mojligheten, fangas inte deras uppmarksamhet och
darigenom inte deras intresse heller (Paulsen 1992:37-39).

7.3 Framtida for skning och mgjligheter

Om jag skulle ha fatt mgjlighet att géra om min studie, sa hade jag forst och framst valt att
|agga observationen under en langre period for att pa sa sétt fa en annu mer tillforlitlig bild av
att arbeta med dockan som ett verktyg. Nagot som jag skulle finna intressant att forska vidare
kring & vilket forhdlande barn har till dockan sett ur ett genusperspektiv. Innehdler
pojkarnas lekar med actionfigurer/actiondockor inte samma trdning inom empati som
flickorna lek i dockvran och kan detta bero pa att berattelsen kring actionfigurerna redan &r
pahittad och det finns regler som darfor maste foljas?

Dockan har inte bara skapat en inlevelse hos de barn som deltog i min observation,
utan aven jag har fatt en stark upplevelse av att anvanda dockan som ett verktyg. Dockan &r
négot som jag kan téanka mig att anvanda mig vidare av och finna nya anvandningsomréaden
kring i mitt blivande yrke som dramapedagog da jag nu skapat mig en forstéelse kring de
fantastiska mojligheter som dockan kan ge.

For att aerknyta till min inledning och det jag tog upp dér, sa kan jag sd héar i
efterhand forsta varfor handdockan inte anvands mer i skolverksamheten @n vad den gor.
Radslan och okunskapen hos pedagogerna &r inte obefogad, utan kan forstas helt och hallet i
och med alla direktiv och rad som bor foljas. Jag tror dven att det beror radsan for att inte ha
kontroll 6ver situationen mellan sig och eleverna, som gor att dockan inte anvands i stérre
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utstrackning. Aven om jag som pedagog fysiskt styr dockan, si kan du dock aldrig fullt ut
kontrollera kommunikationen mellan barnen och dockan. Men efter att ha satt mig in i och
sett dockans oéndliga mojligheter ser jag dessa hinder som négot vi maste ta oss over. Vi
maste vaga lagga var tillit till den varelse som fran det att barnet borjar tala & barnets kéaraste
agodel och dess koppling till verkligheten. Dockans mdjligheter & for betydelsefulla for att

inte tas tillvara.

Nagot att langta efter — ar det inte vad vi vill ge &t vara barn? En saga, ett dockspel, en riktig teater —
vad vi an valjer, kan vi vara forvissade om att barnen kommer att uppskatta det! /.../ Ge dockan liv!
Spelet kan borjal (Neuschiitz 1984:63-64).
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Brev till foraldrarna

Till foraldrarna med barn i forskolklassen pa ------------------------ 2005-11-24

Heg alaforddrar!

Jag heter Bjorn af Forselles och har tidi gare under v 38-41 gjort min praktik i forskoleklassen
07 R . Jag hdller just nu pa med att skriva mitt examensarbete som handlar om
Etik och moral med dockan som verktyg.

I min undersokning skulle jag vilja anvénda era barn for att géra en avslutande observation
kring barns sétt att utveckla sin férmaga att hantera och behandla olika vérderingsfragor. Jag
kommer att besoka barngruppen vid fyratillfallen (4 * 20min) och kommer vid dessatillféllen
att spela upp fyra fristdende handel ser med hjép av teaterdockor. Tillsammans med barnen
kommer dessa dilemman sedan diskuteras och med barnens hjélp ska konflikten som uppstar
forsoka hanteras. For att jag |attare ska kunna analyserainnehdllet efterdt, kommer
observationerna att videofilmas. Resultatet kommer att redovisasi form av en uppsats som
kommer att l&ggas upp i januari -05.

Jag garanterar givetvis att inga namn kommer att ndmnas i uppsatsen och att videobanden
forstérs nér uppsatsen ar fardig.

Om ni intevill att ert barn skavaramed i gruppen som observeras, var vanlig och meddela
dettatill ------- eler --------- senast tisdag 29 november -05.

For att kunna genomfora min undersokning behover jag er tillatelse.

Jag ser fram emot att fa tréffa erabarn igen.

Med vanlig hdsning
Bjorn af Forselles

JA, det ar ok att mitt barn deltar i undersokningen

Foraldersunder skrift
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Abstract

This essay isastudy about if the puppet can be used as atool when you work with the
questions of ethics and morality. My intention isto seeif the puppet can be used as atool to
make a perceptive with issues connected to ethic and morality with children in pre-school.
The starting point will be a short discussion about how ethic and morality are presented in the
school environment of today. There will also be a discussion about the importance of the
choice of the hand-puppet and how this can effect the communication with the children.

In the second part of my study 1’1l make a summery of my observations with the hand-
puppet in a pre-school. The observations are connected to four different questions about ethic
and morality. The magjor point in my observation is the communication between the puppet
and the children, and if and how this can be used to solve different important issues. In the
end | will pin point some significant issues of what you as an educationalist, should consider
in your use off a hand-puppet. | hope this essay will open your eyes for the marvellous
possibilities that liein the wonderful world of the puppet-theatre.

Keywords: Alternative method, ethic, morality, puppet, puppet theatre
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