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Forord

Vi vill forst och framst tacka vara familjer for deras forstéelse for var frdnvaro kring och under
en av rets viktigaste hogtider. Ett speciellt tack till Tobbe som har fixat mat och kaffe och statt
for den tekniska supporten. Tack ocksa till Robin Ekelund for vérdefull handledning och
introduktionen av queer fenomenologi. Extra stort tack till personal pd forskolorna dér
materialinsamlingen dgde rum. Det storsta tacket vill vi ge till de barn som bidragit med sitt
engagemang och sin tid och svarat pa vara fragor och latit oss fa inblick i sina tankar!

Texten har legat tillgingligt for oss badda i Google Docs dér vi har skrivit enskilt pa olika
avsnitt vid olika tillfdllen. Vi har dven triffats hemma hos varandra dér vi diskuterat studien i
ménga timmar och tillsammans arbetat med texten, samt haft telefonkontakt och skrivit pa
samma ging. Att arbeta tillsammans har inneburit ett stort hansynstagande till varandra men
har ocksa utvecklat oss mycket som ménniskor. Ahmeds teori och var empiri har gett oss en
okad forstdelse for hur vara kroppar orienterar sig i olika rum och hur objekten framfor oss

hjélper, eller inte hjélper oss att hitta var vég.
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Sammanfattning

Bakgrunden till studien &r en idé om barnboken som pedagogiskt redskap for att bidra till en
normvidgad verksamhet. Syftet med studien &r att undersdka hur barnen orienterar sig
gentemot normvidgade barnbocker. Det dr en kvalitativ studie som bygger pé ljudinspelningar
av boksamtal med barn i fyra- till femarséldern under en tidsperiod pa fyra veckor i tva olika
forskolor. Analysen av empirin bygger pd Sara Ahmeds (2006) tankar kring orientering enligt
hennes queera fenomenologi, samt Judith Butlers begrepp heteronormativitet. Studiens resultat
visar att barns orientering kring kon i barnbocker dr mangfacetterat, att barnens desorientering
och reorientering dr smértfri. Barnen hanterar desorientering pa olika sétt och generellt har de
inte svarigheter att reorientera sig. Resultaten visar att det finns anledning att reflektera kring
om den normvidgade barnboken kan anvidndas som ett neutralt redskap i forskolan for barnen

att orientera sig kring och hjdlpa barnet att hitta sin egen linje.
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1 Inledning

Under véra tre &r som forskolldrarstudenter pA Malmo Hogskola har samtalen mellan oss tva
ménga ginger handlat om barn och normer. Vi har pratat mycket om barns subjektskapande i
forskolan och hur vi pedagoger kan mojliggora for att det ska ske i ett normvidgat
sammanhang. Verksamheten i forskolan ska enligt styrdokumenten vila pa vetenskaplig grund
och ska “motverka traditionella konsmonster och konsroller” (Lpfo 98/10, s. 5). Var ingang ér
saledes vart gemensamma intresse for barnbokens stora potential till dels estetiska upplevelser
men ocksé dess potentiella kraft att erbjuda barn ménga mojligheter att hitta sin vég.

En eftermiddag under perioden da materialet till denna studie samlades in ldste en av oss
De tre sma grisarna (boksamtal 1, 171017). Efterat borjade barnen leka berittelsen och hur de
valde karaktérer bekrdftade védra farhagor; barnen som utsitts for normativa berittelser med
normativa karaktirer verkar i sina lekar och sin fOrestdllningsvirld aterskapa mycket
begrinsade méjligheter for sig sjélva och andra att bli den de ir, att folja sin viig. Onskvirt i
leken é&r att framstd som klok eller den som gér ndgot medan rollen som mamman var mindre
attraktiv och togs enbart av flickor. “Jag vill vara den kloka grisen, sd jag bygger mitt starka
hus hér”, “och jag &r mamman som lagar maten” och “vi vill vara vargar”.

Denna och manga fler liknande erfarenheter vickte ett intresse hos oss att undersoka vad
som hénder dd barn tar del av normvidgade berittelser. Vi blev nyfikna pa att underséka hur
normvidgade barnbilderbocker skapar mening hos och tolkas av barn. Det litterdra verkets
mening realiseras i motet mellan text och lasare och det ar bara barnet sjélv som har tillgang
till sin egen upplevelse av litteraturen som blir list (Solstad, 2015). Vart mal blev att fa ta del

av denna upplevelse.

1.1 Syfte

Ambitionen med studien dr att nirma oss barnens perspektiv i bemérkelsen “det som visar sig
for barnet” med fenomenologisk anblick. Syftet med studien &r att underséka hur barnen

orienterar sig gentemot normvidgade barnbdcker. Vi vill forsoka nédrma oss barnens perspektiv,
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1 bemérkelsen “det som visar sig for barnet” och titta ndrmare pa hur barnen orienterar sig

utifran sina livsvérldar i forhallande till dessa barnbocker.

1.1.1 Frégestillningar

For att fortydliga vért syfte stiller vi oss tre fragor: Pd vilket sdtt hanterar barnen
desorientering i métet med bockerna? Hur reorienterar de sig? och Pa vilket sdtt dr barnen

normoverskridande kontra normreproducerande i relation till bockerna?
1.1.2 Mal med studien

Vi vill med denna studie bidra med perspektiv och tankar kring hur vi i férskolan kan anvénda
oss av normvidgade barnbdcker for att kunna undervisa pa ett sitt som skapar forutsittningar

for ett fritt, normvidgat subjektskapande.

1.2 Disposition

I avsnittet Teori presenterar vi Sara Ahmeds teori om queer fenomenologi som vi har anvént
oss av for att analysera materialet, samt begreppet heteronormen. 1 Tidigare forskning redogor
vi for relevanta studier inom och nérliggande vért studieomrade. Dérefter presenterar vi var
metod och hur vi genomforde studien under rubrikerna Metod och genomforande. Dérpa visar
vi de etiska stillningstaganden vi har gjort under rubriken Etik. Avsnittet som foljer, Empiri
och analys, presenterar var empiri samt analyser av densamma, och avslutas med en
sammanfattning. [ Diskussionen summerar vi projektet mot problemformuleringen och
fragestdllningarna, samt diskuterar var metod. Avslutningsvis i avsnittet Vidare forskning
funderar vi kring vad som kan vara rimliga steg att ta for vidare studier inom omradet. Hér
framfor vi ocksé vilka eventuella pedagogiska implikationer vér studie kan ha for arbetet med

bilderbocker i forskolan.
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2 Teori

Vi borjar teorikapitlet med att kort forklara fenomenologi och queer for att sedan férdjupa oss
i brittiska filosofen Sara Ahmeds queera fenomenologi samt begreppet heteronormen.
Avslutningsvis fortydligar vi de teoretiska verktyg vi anvinder i den kommande analysen av

materialet.
2.1 Fenomenologi

Fenomenologi dr ett sitt, eller en metod, att se (Gallagher, 2012). Den tyska filosofen Edmund
Husserl introducerade fenomenologi kring sekelskiftet och for honom var fenomenologi en
metod som forsokte ge en beskrivning av det sétt pa vilket saker uppenbarade sig i vér
medvetna upplevelse. Hur saker upplevs kan vara vildigt annorlunda mot hur saker &r. En
fenomenolog &r inte intresserad av hur saker dr i verkligheten utan snarare av hur vi upplever
dem, just pa grund av att vi inte kan bortse fran var upplevelse. I filosofen Maurice Merleau-
Pontys uppfattning enligt Ahmed (2006) kan vi inte fanga fenomenet genom att betrakta
vérlden som objektiv utan som en “genomlevd vérld”. Kroppen spelar en central roll for
Merleau-Ponty och dr odelbar; vi dr i vér kropp. Fenomenologin som forskningsansats stravar

efter att fanga livsvérlden, det vill siga madnniskans upplevelse, inte ndgon objektiv vérld.
2.2 Queer

Queerteori och queerforskning vill vinda var blick fran de stabila marginaliserade grupperna
“avvikarna” till hur normer kring kon och sexualitet framstdller vissa liv som mer onskvirda
och normala in andra. Queerforskning har ett intresse for hur kdnsnormer reglerar vad som
uppfattas som falskt, onormalt, onaturligt och sjukt respektive dkta, normalt, naturligt och
friskt. I fokus stér frdgor om hur normer for kon och sexualitet skapas samt hur de uttrycks pé
konkreta platser och i sociala sammanhang. Normer dndras och omférhandlas genom tid och
rum.

Litteraturvetaren Maria Nikolajeva (2004) menar att det i barnlitteraturen finns det
maktforhallande som queerteorin vill synliggdra och utmana. Maktforhdllandet ses som ett
raffinerat instrument som har anvénts under lang tid for att undertrycka, fostra och socialisera

en viss samhéllsgrupp. Barnlitteraturen &r skriven for och om barn av en social grupp som har
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makt 6ver den maktlosa sociala grupp de skriver om. Det queerteorin vill bidra med, enligt
forfattaren, &r att testa att byta ut raidande normer mot nagot som &r enligt normen, avvikande.
Forfattaren anvénder sig av Pippi Langstrump for att ge exempel pa hur den tidens bok da
visade pd en variation av olika levnadssétt och pa det sdttet visa att alla forhdllanden &r normala

(2004).
2.3 Queer Fenomenologi

Sara Ahmeds fusion av queer och fenomenologi beskriven 1 hennes bok Queer Phenomenology
(2006) handlar om hur véra kroppar orienterar sig i véirlden. Subjekt tar form nér de ror sig i
vérlden, subjekt och objekt tar form genom sin orientering gentemot varandra. Att vara
orienterad innebér att kéinna sig hemma, veta var man star eller har vissa foremal inom réckhall.
Ahmed menar att vara kroppars orientering utgar fran normativa, situerade och performativa
linjer. Dessa linjer formar existensens konturer och utgoér vad, var och hur som ger kroppen
riktning i dess orientering i tid och rum. Linjer bade upprétthaller och gor virlden med foljden
att de mojliggdr vissa liv och omdjliggor andra.

Att bli orienterad handlar om att hitta sin vég, hitta hem och att kinna sig bekvam. Att
orientera sig handlar lika mycket om att kéinna sig hemma som att finna sin vig. En kropp ér
orienterad ndr den &r pd “the straight line”, den raka linjen, som &r den ritta, rita och
heterosexuella linjen. En kropp blir desorienterad ndr den inte dr pd den raka linjen, nédr den
inte tillhér normen. Att rora sig utanfor den raka linjen innebér en kinsla av obehag. Ahmed
menar att queera kroppar kan bli stoppade att breda ut sig nér de ror sig i normativa rum. Vér
orientering mot objekt beror pé at vilket héll vi &r véinda, vad vi kan se. Vi orienteras mot det
vi kan se, det som finns framfor oss. Vért utgangsldge ter sig for oss sjélva naturligt och
oundvikligt eftersom det dr det enda utgangslige vi ser. Vi befinner oss vid var egen linje och
kan inte se andra mgjliga linjer att folja. Vissa saker kommer vara utanfor var rickvidd fran

vart val av en viss linje.
2.4 Heteronormen

Den amerikanska teoretikern Judith Butler (2005) menar att heteronormativitet uttrycks i forsta
hand genom tydliga genus som &r begripliga for alla. Det innebér ett antagande om att det

naturliga séttet att leva dr heterosexuellt och att det upprétthalls genom relationer, strukturer,
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institutioner och handlingar. Det sker ett aktivt normerande och grundar sig pd en bindr
konsuppfattning. Butlers mest kiinda begrepp den heterosexuella matrisen anvénds som en
modell for att skapa en genusordning med tvéd tydliga kon/genus i kvinnligt/feminint och
manligt/maskulinitet. Den heterosexuella matrisen ses som central for definieringen av det
socialt godkidnda respektive icke-godkidnda. Denna konskategorisering och val av sexualitet
ska inte ses som frivilliga utan ska ses som socialt obligatoriska. Hela samhillskollektivet
upprétthdller den heteronormativa genusordningen och allt som faller utanfor ses som
avvikande och blir bestraffat pa olika sitt. Ett exempel pa detta &r nir den lilla pojken vill kdpa
en troja hingande pé flickavdelningen och blir stoppad av den vuxne med ord som “men den
kan du inte fi, den &r till flickor”. Trdjan, som ansdgs vara “flickig” provocerade den
maskulinitet vars grundbult dr avstdndstagande frén sdvil femininitet som homosexualitet och
att det dr viktigt att skilja mén och kvinnor frdn varandra. Trdjan hir blir socialt feminint
genuskodad och utgor kanske ett hot i den vuxnes 6gon, dir feminint och homosexualitet flyter

ihop (2005).
2.5 Sammanfattning av teorin

Vi kommer att anvinda Ahmeds queera fenomenologi for att fa syn pd hur barnen i studien
orienterar sig i forhallande till innehallet i bockerna. Vi utgér fran att barnen blir desorienterade
eftersom vi ménniskor, enligt Ahmed, blir det. Vi vill forsoka f& syn pd nir barnen blir
desorienterade och pa hur de gor for att reorientera sig. Vi anvénder oss ocksd av Butlers
begrepp heteronormen for att fia syn pa ndr barnen &r normoéverskridande och

normreproducerande i sin orientering gentemot bockerna.

10
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3 Tidigare Forskning

I detta avsnitt presenterar vi forskning i tvé kategorier; Barns reception av bocker och Kon i
bilderbécker och paverkan pd barn. Vi har under den forstndmnda rubriken inkluderat en
artikel kring barns perspektiv vilken dr relevant for var metoddiskussion. Var studie har stor
gemensam grund med Trine Solstads doktorsavhandling frén 2015 Snakk om bildeboker. Vad
géller tidigare forskning kommer vi inte ndrmare vart omrdde &n vad vi gor i hennes
avhandling. Vi presenterar hennes projekt ndrmare under nidstkommande rubrik. I vrigt ér
Jeanette Kellys artikel Two daddy tiger: promoting understandings about same gender
parented families using picture books (2012) den som &r mest anvindbar for oss.

Forskningen p&d omradet barns perspektiv eller barns reception &r mycket knapp. Enligt
Solstad (2015) finns péfallande lite forskning pa omrddet barns mottagande/reception av
bilderbocker (s 20). Den forskning som finns kring bilderbocker behandlar barnet i texten men
lite (inget) pd barnet utanfor texten. Solstad konstaterar att forskning pa forskolebarns samtal
kring bocker saknas helt i Norden. Vad géller barns perspektiv pa genus i barnlitteratur och
normkritiska bocker dr forskning till synes obefintlig. Kombinationen med varianter pa
engelska och svenska av sokorden “normkritiska barnbocker” och “barns perspektiv”’ saknas

helt i SwePub och ERIC vilka dr de databaser vi anvént oss av.
3.1 Barns reception av bocker

Barnlitteraturforskaren Trine Solstad (2015) fokuserade sin forskning pé& barns
meningsskapande under hdoglisningssituationen i1 forskolan. Solstads avhandling &dr en
kvalitativ, undersbkande multiple case study pa hur barn skapar mening nir de far barnbocker
upplésta for sig. Hon tar inte avstamp i en viss teori utan utgér fran att hon inte vet vad hon
kommer att upptécka i sitt material. Pedagoger léste av Solstad utvalda bocker for tva till tre
barn at gangen och blev filmade, varpa forskaren har analyserat filmerna. Pedagogerna blev
instruerade att inte stilla frdgor till barnen for att Solstad i s stor utstrackning som mdjligt
skulle fa syn pa barnens opaverkade tankar och meningsskapande kring bockerna. Solstad
strdvade efter att ndrma sig barnens perspektiv och studerade de samtal barn sjdlva tog initiativ
till kring text och bild i bockerna under hdgldsningssituationer i forskolan. Hennes

undersokning visade att barnen har bade en estetisk och en efferent hallning till bockerna, vilket

11
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betyder att de bade lever sig in i boken pa ett fantasifullt sétt, samt &r kritiskt resonerande till
ord och bilder. Lek uppstar och blir en integrerad del i samtalen barnen emellan. Studien visar
ocksa att barnen triggas av det som inte &r fardigtolkat av forfattaren och illustratdren. Solstad
menar darfor att bocker som inte berittar allt utan dverlater till lasaren att skapa mening i text

och bild ar av hogre kvalité.

Andra studier som behandlat barns mottagande av bilderbocker &r barnlitteraturforskaren
Ingeborg Mjers avhandling frdn 2009 Hogtlesar; barn, bildebok. Vegar til meining og tekst.
Hon var forst i Norden med att forska pd barns mottagande av bilderbocker. Denna studie
undersokte barn i ett- och tvaarsildern i hemmiljo med sina foréldrar. Mjer anvinde tva bocker
1 studien “Apan fin” och “Péls smokk”. Mjer analyserade processer av meningsskapande
fordldrarna och barnen gjorde tillsammans i sina videoinspelningar och fick syn pé att
hoglisning i sig aldrig kan vara neutral. Resultatet visade att fordldrarnas forhallningssitt har
varit avgorande for barnens meningsskapande utifran bockerna. Samspelet mellan ldsare och
mottagare hinvisar Mjer till som ett “fellesskapsfenomen” (2009 s.102) dér barnen och

fordldrarna tillsammans skapar mening.

Barnlitteraturforskaren Anne Skarets avhandling fran 2011 Littercere kulturmoter. En studie av
bildeboker og barns resepsjon behandlar liksom Mjer bilderbocker och utvalda barn men hir
med &dldre barn. Avhandlingen behandlar litterdra kulturmdten i bilderbocker och utvalda
barnldsare, med andra ord dr det bade en textanalytisk-och en receptionsstudie. Resultatet visar
Skaret att de barn som far mojlighet av att fa ta del av dessa litterdra kulturméten i barnbocker
kan ge dem andra vardagserfarenheter @n de tidigare har upplevt. Resultatet visar ocksé att
barnen hanterade informationen i bockerna pa olika sitt, ndgra hingav sig at det nya de fick ta
del av, i till exempel Alfons Aberg og soldatpappan i uttryck som “spennende” (s 278) medan

andra barn intog en mer analytisk position (2011).

Barnlitteraturforskaren Maria Simonssons studie Bilderboken i forskolan - en utgangspunkt for
samspel (2004) undersoker barn i forskolan och deras forestéllningar till bilderboken. Genom
hennes ndranalyser har hon kunnat tydliggora att barnens egna aktiviteter med bilderbocker har
en méingd olika betydelser for dem och att man inte pa forhand kan sdga vem som har
tolkningsforetrdde i1 de olika boksituationerna. Hennes dvergripande resultat visar alltsé pé att

barnens bilderboksanvindande &r en mangfasetterad och komplex foreteelse och barnen ska
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inte ses som passiva mottagare av denna vuxenproducerade och erbjudna barnkultur, utan de

ar standigt aktiva 1 att skapa mening och forstielse i densamma.

Barndomsforskaren Gunilla Halldén diskuterar i sin artikel Barnperspektiv som ideologiskt
eller metodologiskt begrepp fran 2003 olika innebdrder som kan ges till begreppet
barnperspektiv och hur det kan séttas i relation till aktuell barndomsforskning. Hennes ingéng
baseras pa intresset att lyfta barns perspektiv och hon anvénder sig av en uppgift skolbarn har
fatt om att skriva om en framtida familj som underlag till diskussionen. Halldén menar att
barnperspektiv dr bdde att finga barns roster och att tolka dem som uttryck for ett diskursivt
sammanhang och hennes slutsats dr att barnperspektiv blir ndgot utdver att dterge barns

perspektiv pa olika fenomen.
3.1.1 Sammanfattning

Detta avsnitt visar att forskningen kring barn och deras reception av bocker dr knapp. Den
forskning som behandlar &mnet barns mottagande av bocker forutom Solstad tittar inte pa barn
i forskolan. Ingen forskning finns pa barns reception eller perspektiv pd normkritiska
bilderbocker utifran barnens egna roster. Solstads undersékning visade bland annat att barnen

inte rdds desorientering och vi vill se om resultatet blir detsamma med normkritiska bocker.
3.2 Kon i bilderbocker och paverkan pa barn

Sociologerna Vicki Flerx, Dorothy Fidler och Ronald Rogers studie Sex Role Stereotypes:
Developmental Aspects and Early Intervention fran 1976 undersokte hur jamlik litteratur som
lastes for fyra- och femaringar under sammanlagt 30 minuter per dag paverkade barnen i deras
forhallningssitt. Barnen visade pd fordndrade tankesétt i deras rollekar i forskolan. Dock visade
det sig att nir studien upprepades blev inte resultaten desamma. Studiens generaliserbarhet r

tveksam.

I en relaterad studie tre ar senare framkom att det icke-stereotypa tankeséttet hos barnen inte
applicerades pa annat &dn det som framkommit i bockerna. Pedagogikforskaren Kathryn Scott
och psykologiforskaren Shirley Feldman-Summers tittade pa barns tankesdtt utifran
normvidgade barnbdcker. Studien Children's reactions to textbook stories in which females are

portrayed in traditionally male roles (1979) undersokte hur nio- och tiodringar paverkades av
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bocker som behandlade manligt och kvinnligt. Studien visade att efter barnen hade fatt ta del

av dessa bocker dkade barnens sjélvfortroende att delta i icke-konsstereotypiska aktiviteter.

Forskaren Eleanor Ashtons kvantitativa studie frdn 1983 fann att barn som hort en saga med
stereotypa konsroller med betydligt storre sannolikhet valde en konsstereotyp leksak efter
lasningen och att de som horde en saga med icke-stereotypa konsroller med mycket storre
sannolikhet valde en leksak som inte var konsstereotyp i leken som foljde pa ldsningen. Studien
innefattade 32 barn mellan 2.7 och 5.4 ar i USA. Studien utfoérdes i en arrangerad miljo i ett
separat rum i forskolelokalerna. Det framkom ocksé att bilderbockerna hade storre inverkan pa

flickornas beteende &n pojkarnas.

Utbildningsprofessorerna Mary Trepanier-Street och Jane Romatowskis kvantitativa studie
fran 1999 utgick fran en idé om barnbocker som potentiella verktyg for att pdverka
forskolebarns instdllning till konsroller. 74 barn fran amerikanska forskolor medverkade.
Resultatet visade att barns instéllning till mojliga yrkesval for kvinnor och mén fortfarande var
generellt sett konsstereotyp 1 forhdllande till tidigare studier, om #&n i nigot mindre
utstrackning. Resultatet visar att noggrant utvalda bocker och bokrelaterade aktiviteter dr en

vérdefull resurs da de har en positiv inverkan pé barnens uppfattning om genus.

Forskaren Amanda Diekman och psykologen Sarah Murnens kvantitativa studie frdn 2004
jamforde “sexistiska” bocker med “icke-sexistiska” bocker for lagstadiebarn. De “icke-
sexistiska” bockerna var bocker som rekommenderades till larare och fordldrar som just icke-
sexistiska. Resultatet visade att icke-sexistiska bocker oftare portrétterade kvinnor med mans-
stereotypiska karaktdrsdrag. Dock visade det sig att bade sexistiska och icke-sexistiska bocker
portrétterade kvinnor pa ett konsstereotypt sitt vad giller deras personlighet, hushéllssysslor
och fritidsaktiviteter. Bockerna portritterade inte manliga karaktirer som ikladde sig aspekter

av kvinno-stereotypa konsroller.

Slutligen ville pedagogik- och genusforskaren Janette Kelly (2012) med sin studie 7wo daddy
tigers and a baby tiger: promoting understandings about same gender parented families using
picture books undersoka hur bilderbocker kunde anvéndas i forskolan som ett sétt att utveckla
en forstéelse for samtida frdgor kring méingfald och for att arbeta mot integration. Studien
genomfordes pd en forskola pa Nya Zeeland med en barngrupp pé tre- till femaringar och

strackte sig over en tidsperiod pa en ménad. Att tala om sexualitet eller olika sexuella identiteter
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ar svart for de flesta manniskor och sirskilt nir den sexuella identiteten relaterar till nagot som
avviker frin normen (otherness), menar Kelly. Studien skulle visa pa hur barn och pedagoger
uttryckligen och underforstatt interagerande med bockerna och varandra. Bockerna som
anvéndes i studien utmanade heteronormativiteten och skulle bidra till att samtala om ett annat
satt att leva. Kellys insamlade material var samtal med pedagogerna och barnens forstaelse av
hoglésningssituationen. Studien visade att barnen i en forskola pd Nya Zeeland inte hade nagra
svérigheter att se icke-traditionella familjer i barnbockerna. Under hela studiens géng var det
ingen av barnen som pétalade att man inte kunde ha tvd mammor eller tva pappor och det
visade sig dven i barnens lek och samspel. Barnens forstielse av mangfalden visade sig genom
flera och olika perspektiv. Kelly drar slutsatsen att gora sociala olikheter tillgédngliga genom
att anvdnda inkluderande resurser, hér bilderbocker, behdver inte vara farligt, svart eller

kontroversiellt.
3.2.1 Sammanfattning

Sammanfattningsvis pekar denna forskning mot att bilderbocker paverkar barns
sjalvfortroende och val av aktivitet samt mer 1dngsiktiga val sdsom yrke. Det visar ocksé att
ingen forskning finns pd omradet dir forskaren har forsokt ndrma sig barnens perspektiv och
forsta hur de mottagit bockerna utifrdn sina egna ord. I urvalet under denna rubrik &r Kellys
studie den som kommer vara mest anvindbar for oss. Kellys resultat visade att pedagogernas
uppfattning var att barnen inte tyckte det var svart eller “farligt” med normavvikelser i
bockerna. Vi vill istillet undersdka hur barnen orienterar sig gentemot normkritiska

bilderbdcker genom att anvinda barnen sjdlva som informanter.
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4 Metod

I foreliggande kapitel presenterar vi vart dvergripande metodval och dess relevans samt
presenterar de tva specifika inspirationskéllorna vi anvint; Chambers tankar om boksamtal och
Att forsta barns tankar (2000) av Pramling Samuelsson och Doverborg. Sedan beskriver vi hur

vi har genomfort studien.

4.1 Metodval och relevans

For att undersoka hur barn forhaller sig till normvidgade barnbdcker har vi anvént oss av en
kvalitativ metod. Kvalitativ forskning syftar till att “klargdra ett fenomens karaktdr eller
egenskaper” (Widerberg, 2002 s 15). Antropologen Geertz (1973) beskriver metoden som
undersokande av hur ménniskor konstruerar sin vérldsbild och sina relationer och ddrmed
skapar mening i sin tillvaro, vilket stimmer bra 6verens med syftet med vér studie. Alvehus
(2013) menar att denna metod inte bidrar till att reducera verklighetens komplexitet till enkla
samband. Diremot bidrar den med att forskaren kan lédra sig “packa upp”, vilket innebér att
ldsa av och analysera olika sammanhang till en fardighet.

For att arbeta fram var egen metod att anvdnda oss av i ldssituationerna har vi anvént oss av
olika inspirationskéllor. Vi har anvidnt oss av den form av intervju genom samtal som
pedagogikforskarna Ingrid Pramling Samuelsson och Elisabet Doverborg beskriver i boken Att
forstda barns tankar (2000) och vi har inspirerats av Aidan Chambers tankar om boksamtal. Vi

beskriver dessa kort i det foljande.

4.1.1 Att forsta barns tankar

Huvudsyftet med Pramling Samuelssons och Doverborgs bok At forsta barns tankar (2000)
ar att bidra med ett tillvigagangssitt for pedagoger att kunna forstd “barns vérld” (s 8).
Metoden innebér att kontaktskapande med barnen dr av stor betydelse d& deras samarbetsvilja
ar avgorande for framgéng. Sjdlva intervjun ska dga rum pé en lugn plats, man ska ge barnen
en chans att utveckla sina tankar, vara en aktiv samtalspartner och att genom ett “strukturerat
samtal” (s 44) leda barns uppmaérksamhet och tinkande mot ett specifikt innehall (Doverborg
& Pramling Samuelsson 2000).
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4.1.2 Boksamtal enligt Chambers

Léraren och forfattaren Aidan Chambers (2014) anser att samtal dr en grundldggande del av
vért liv, att ménga av oss inte vet vad vi tycker forrdn vi har hort oss sjilva séga det. Vidare
menar Chambers att nér vi hjdlper barnen samtala om det vi har ldst sa hjilper vi dem édven
med att kunna uttrycka sig om annat i livet. Tva forskolor har anvénts for materialinsamlingen,
vi kallar dem forskola A och forskola B. I forskola A hade bockerna en mindre central plats
och under de deltagande observationerna upplevdes inte att reflektion kring bocker vara vanligt
forekommande, medan boklidsning med reflektion var regelbundet aterkommande i férskola B.
Skaret (2011) menar i sin avhandling att hoglésning av bilderbocker kan ses som dialogisk om
boksamtal pdgar innan, under tiden och efter hoglédsning. Skarets tankar om boksamtal har

ocksa inspirerat oss och vi har strévat efter att tillimpa dessa i vira hoglasningar med barnen.

4.2 Genomforande

Vi utforde spontana och planerade hoglidsningar med boksamtal under en fyraveckorsperiod pa
de tvé olika forskolorna, A och B. Varje hoglasning omfattade mellan cirka tio och 45 minuter
och allt mellan ett och sju barn deltog. Boksamtalen dokumenterades delvis med
féltanteckningar men framfor allt med ljudinspelningar, vilka utgjorde underlaget for analysen.

Eftersom forskolorna som var vara arenor erbjod olika forutsattningar for att kunna insamla
material till studien och for att ndrma oss barnen som skulle utgdra informanterna i
undersokningen, har vi fatt ga tillvidga pé olika sétt. I forskola A krivdes ett avvaktande
forhallningssitt for att personalen skulle skapa plats och utrymme &t boksamtalen. I forskola B
kunde boksamtalen inledas direkt.

Vi anvénde oss av deltagande observationer (Hillén, Johansson & Karlsson 2013) for att
lara kdnna barnen och miljoerna de befann sig i. Att lara kénna miljoerna och framfor allt vilka
bocker som omgav dem och vilken placering bockerna hade gav viktig information om hur

fragor skulle utformas och vilken tid som behdvde avsittas.
4.2.1 Forskarrollen

Rollen som forskare vixte fram till vad boken Att involvera barn i forskning och utveckling
(Hillén, Johansson & Karlsson 2013, s. 43) hinvisar till som “en annan sorts vuxen”. En roll

som kan utgdra en utsatthet om barns och vuxnas intressen gér isér i en lojalitetskonflikt. Detta
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upplevde Helena i samband med de deltagande observationerna niar Helena och en flicka tog
ner en leksaksldda fran hyllan. Vad Helena inte visste var att den l1d4dan som redan anvindes i
leken bara fick anvéndas for att annars kunde barnen réka blanda ihop de tvé lddorna. Pojken
som ocksad var med 1 leken, tittade pa Helena och sag méarkbart stressad ut nér de inte f6ljde de
regler som var uppsatta pa avdelningen. En lojalitetskonflikt hade uppstétt och Helena fann sig
sjdlv i en utsatt position.

Professor William Corsaro har genom sina etnografiska studier i USA och Italien kommit
fram till att for att fa tilltrdde till barnens perspektiv, géller det att f4 barnen att inte se den
vuxne som en “typical adult” (2015, s 52). Som framgér i exemplet ovan blev Helena en otypisk
vuxen som inte foljde eller kinde till alla regler. Corsaro blev pa samma sétt dumforklarad av
barnen pa forskolan dér han gjorde sin studie eftersom han inte talade korrekt italienska.

Vart mal var att barnen skulle se oss som genuint intresserade vuxna som hade lagt ner tid

och engagemang for att fa tilltrade till deras upplevelsevirld.

4.2.2 Bockerna

Sérskilt stor vikt har inte lagts vid att vilja ut “ritt” bocker eftersom det under arbetets gang
visade sig att samtal som &r virdefulla for denna text kan uppstd kring olika slags bocker. Vi
har anvint barnbilderbocker med omvédnda konsroller, bocker dar karaktirerna ar helt
konsneutrala och bocker som &r normdverskridande pa annat sitt. Eftersom dven icke-
sexistiska bocker kan portrittera konsstereotyper (Diekman & Murnen, 2004) ville vi inte
begrinsa vart urval utan 14t dven barnbdcker som innehdller bdde normbrytande karaktirer och
normativa karaktdrer fa plats. Spontana samtal som sammanfaller med uppsatsens &mne har
uppstétt dven kring normativa bocker och konsstereotypa berittelser kan innehélla karaktérer
som inte dr konsstereotypa, di ofta djur. Att undersoka barnens forhallande till kon i1 bocker
som &r “vanliga” har dessutom gett oss mojlighet att sdtta resultaten fran de normvidgade
bockerna i relation till ndgonting.

Vi ville inte heller att fokus skulle liggas pé att analysera sjdlva bockerna utan det som var
intressant for oss var barnens reaktioner pa litteraturen. Samtliga bocker ar bilderbocker, alltsa
multimodala bocker som kommunicerar med fler 4n ett medel, bade bild och text. Se bilaga (2)

for lista Over de bocker som anvénts 1 studien.
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4.2.3 Barnen

Gruppen fyra- till feméringar valdes eftersom vi behovde ha s& mycket verbal respons som
mdjligt for att komma ndrmare barnens perspektiv. Vi valde att ha boksamtal med barnen i
grupp da vi sdg det som en mojlighet att f4 ut s& mycket material som mdjligt under vart
begrinsade tidsutrymme. Vi utgick fran att barnen skulle kidnna sig tryggare tillsammans som
grupp eftersom vi inte var kéinda vuxna for dem. Att flera barn intervjuas samtidigt kan vara
ett sdtt att utjdmna den strukturella ojdmlikheten mellan den vuxne och barnen och att barnen
kan ta stod av varandra (Hillén, Johansson & Karlsson, 2013). I enlighet med Doverbergs och
Pramling Samuelssons (2000) tankar kring intervjuer av barn i grupp tog vi som forskare
hénsyn till de olika mekanismer som styr en grupp och varierade sammansittningen av
densamma. Allt fran ett till sju barn har deltagit i de spontana ldsstunderna, men i de léstillféllen
som var planerade och avsatta for projektet deltog tre till fyra barn. Dessa barn valdes alltsd ut
utifrn en kénsla for vilken konstellation av barn som skulle kunna ge mest mdjliga information
av relevans at studien. Dessa lastillfdllen skedde i1 avskildhet och med god tidsmarginal.

Vi anvéinde oss av halvstrukturerade frdgor med stora mojligheter for barnen att & ha
inflytande pé ordningsfoljden och pa nya fragestéllningar (Hillén, Johansson & Karlsson,

2013).

4.2.4 Material

Vi valde att 1 sé stor utstrackning som mdjligt spela in vara boksamtal for att kunna vara helt
fokuserade pa ldsningen, barnen och interaktionerna dem emellan. Négra féltanteckningar
aterfinns bland materialet, liksom négra reflektioner kring bockerna. Inom en rimlig tidsaspekt
transkriberades ljudinspelningarna for att f med dynamiken i samtalen. Materialet har skapats
genom transkriptioner av ljudinspelningar fran hogldsningssituationerna, totalt cirka 30
stycken. For att veta att var tolkning av materialet stimmer 6verens med barnens uppfattning
fick de mojlighet att ta del av ljudinspelningarna och vara tolkningar av materialet. Barnen
gavs mojlighet att ldgga till eller andra pa informationen och ge samtycke till publikation. Pa
sd sdtt blev barnen medforskare i studien (Hillén, Johansson & Karlsson, 2013). D&
skrivprocessen var igdng sorterade och analyserade vi materialet parallellt. Urvalet {61l pd de
delar som tydligast visade variationen i barnens desorientering och pd den empiri som bést

illustrerade reorienteringens mest framtradande egenskaper.
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4.3 Etik

Forskare som ska anvdnda sig av empiriskt material i en studie maste tillimpa
Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2002) som bestdr av fyra krav.
Informationskravet och samtyckeskravet utformades som ett informationsbrev stillt till de
berdrda barnens vardnadshavare (se bilaga 1). En del blanketter lamnades inte in och materialet
dér dessa barn medverkar har uteldmnats ur studien. Konfidentialitetskravet innebér att alla
informanter dr anonyma deltagare och att deras namn ir fingerade. Vardnadshavare och barnen
blev informerade hur materialinsamlingen skulle ga tillviga och hur den skulle bevaras och
anvindas. Nyttjandekravet innebdr att materialet endast ska anvéndas till vér studie och att
det ska forstoras efter examination. Detta fick bdde vardnadshavare och barn information om.
Vi som forskare har bara lyssnat igenom vért egna inhdmtande material.

Infor varje ljudinspelning har barnen tillfragats om de vill deltaga och om de samtycker till
ljudupptagningen. De har fétt lyssna till inspelningarna om de s& onskat och de har blivit
informerade om att de nir som helst far avbryta sin medverkan och angra sitt tidigare

deltagande. Barnen har kontinuerligt blivit pAminda om projektet och dess syfte.
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S Empiri och analys

I denna del av texten visar vi vért utvalda material med efterfoljande analyser. I presentationen
av empirin kommer vi anvdnda pronomenet “jag” istdllet for vra namn for att hélla en neutral
och gemensam ton. Vi avslutar med en sammanfattande analys. For att kunna besvara véra
fragestéllningar pd vilket sctt barnen hanterar desorientering i métet med bockerna och hur de
reorienterar sig, har vi valt att dela upp analysen i tva olika delar ndmligen; desorientering och
reorientering. 1 dessa tva kategorier kommer den tredje fragan pd vilket sdtt barnen dr
normoéverskridande kontra normreproducerande i relation till bockerna flitas in pé ett
naturligt sétt. Avsnittet som handlar om desorientering har fatt stérre utrymme da detta material
visade sig vara mer komplext och innehalla fler intressanta aspekter, medan materialet

angdende reorientering var mindre variationsrikt och saledes har fatt mindre plats.

5.1 Desorientering

I detta avsnitt presenterar vi vért empiriska material som kan hjélpa oss att svara pa
fragestéllningen Pd vilket sdtt hanterar barnen desorientering i métet med bdckerna?
Desorientering skapas enligt Ahmed (2006) av en kénsla av att forlora uppfattningen om vem
det 4r man dr. Det dr en kédnsla som kan vara oroande och obekvdm. Vi ville forsdka se om
barnen hamnade i denna kénsla nir de métte de normvidgade bockerna i var studie. De forsta
tvd av foljande rubriker tar upp exempel da barnen blir desorienterade, den tredje rubriken visar
pa en kombination av desorientering och undvikande av densamma, medan den sista

presenterar ytterligare en variant av hur barnen hanterade desorientering.

5.1.1 Desorientering frammanad av fragor

I forsta exemplet pad ndr barnen blir desorienterade ldser jag MonsterMira (Boksamtal 2,
171023). Jag stannar upp vid en mening i boken som jag vill diskutera med barnen: ”Vilken
tur att dina mammor maéste jobba idag annars hade du kanske inte f6ljt med mig hit, sdger
morfar och blinkar 4t Mira med sina snélla 6gon”. Jag undrar om de tror att Mira har tva
mammor. Linda svarar att hon inte vet. Anna svarar ett utdraget “mmm”. Jag frigar barnen om
man kan ha tvA mammor. Tvé andra flickor sdger “nd”. Jag fragar barnen om de hort talas om

en familj med tvA mammor och de svarar nekande i kor. Dérefter foljer en 1ang stunds tystnad.
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Vi tolkar det som att barnen blir desorienterade av att Mira visar sig ha tvA mammor. Detta pa
grund av att de, som de sdger, inte har ndgon erfarenhet av familjer med tvdA mammor. Deras
livsvdrld verkar inte inrymma erfarenheten av en sddan familjekonstellation och dérfor hittar
de inte ndgot att greppa tag i for att reorientera sig, utan stannar i en kinsla av desorientering.
En annan mojlighet &r att de blir desorienterade just pd grund av att frigan stills. Sjélva fragan
Oppnar for mdjligheten att bli desorienterad. Da ar vi som forskare, snarare 4n barnen, i detta
fall de som reproducerar heteronormen genom att belysa det som ar “avvikande”, till exempel
att ha tvd mammor. Genom att stdlla fragor till barnen kring det vi vill fa barnens perspektiv
pa skapar vi risken for att barnen borjar se pa det som nigot avvikande och annorlunda.

Detta dr ett av manga exempel som visar pa dilemmat vi stod infor under hela studien; hade
fragan inte alls stdllts hade barnen kanske inte heller blivit desorienterade. Hade fragan
undvikits helt och hallet hade vi dock inte féitt inblick i hur barnen tolkade bokens
normoverskridande karaktdrer och barnen hade kanske inte heller reflekterat dver avsaknaden
av den heteronormativa portrétteringen av kon. Det hade varit onskvért att komma &t den
eventuella desorienteringen utan att sjilv reproducera heteronormen genom formuleringen av
fragan. Viupplever det som att barnen kan kénna sig uppmanade av den vuxna att hitta ett svar
pa fragorna vi stéller. Detta gér i strid med hela var idé om boken som potentiell normvidgare
och att kunna erbjuda barnen mojlighet att bli desorienterade genom att uppleva nigonting
bortom heteronormen och den bindra kdnsuppdelningen. Kanske hade barnen inte blivit
desorienterade alls om inte frigan stdllts? Och hade det isafall varit “béttre” eller kanske

“samre”?

5.1.2 Nar det blir personligt

Foljande exempel visar att barnen blir desorienterade nér det blir personligt. Dialogen som
foljer uppstod vid reflektionen over det insamlade materialet tillsammans med barnen. Vi

lyssnar pa ljudinspelningen tillsammans (reflektion 1, 171031).

Jag fragar Petter om hans pappa en morgon skulle kunna tdnkas fraga sin fru om han kan fa
lana lite lappstift; Simone, kan jag fa lana lite ldppstift?, och hon fragar: okej varfor det? och
han svarar jo for att jag tycker att det dr snyggt och ikvill ska jag pa fest. [Det blir tyst en
stund]. Jag frdgar barnet om han skulle kunna gora det. Petter ser férvanad ut och svarar: min

pappa?. Jag: ja. Petter: nd, han kan inte ha ldppstift, han anvénder knappt det. Men om han
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vaknar en morgon och ténker att gu va snyggt, det vill jag borja anvinda. Petter: ja men han

vill inte det, han tycker inte att det ar snyggt. Jag: nd. Petter: han tycker att det dr fult pa sig.

Petter har under studiens gang tydligt visat sig vara kritisk till heteronormen och att man ska
kunna hitta sin egen vég pa sitt eget vis. Han talade om mojligheter for att utmana den
heteronorm som réder genom att till exempel ha pa sig de kldder man tyckte om. Samtidigt
uttryckte han att om man vill vara omtyckt far man vara beredd pé att anpassa sig efter andra
ménniskors dsikter om vad som anses vara fint och acceptabelt. Han verkar vara klar 6ver vilka
premisser som géller for att bli accepterad, vilket blev véldigt tydligt nir det blev personligt 1
samtalet kring hans egna fordldrar. Vi tolkar det som att han accepterar att andra é&r
normoverskridande men inte hans ndrmaste da de skulle 16pa risk for att inte bli accepterade.
Han kunde se nya mdjliga linjer for andra att vdlja men nér det kom till hans egna livsvérld,
hans familj, sdg han inte det som en mojlighet, utan fragan fick honom att tappa fotféstet och
kiinslan av att vara hemma. Aterigen 4r det den vuxnes friga som triggar desorienteringen.

Samma reaktion visade sig under en reflektion med en flicka nir hon talade om sin famil;:

Jag: Men for din storebror och lillebror d4? Kan de sminka sig? Stina: Ah, Wincent vill inte ha
smink! Jag: N&, men om Milan vill ha da? Lite rosa lappstift ndr han gar pa kalas? Stina: Halla
[fnittrar] han gar inte s mycket pa kalas. Jag: Ni... Stina: ...men han vill inte heller (reflektion

2, 171031).
5.1.3 Stoppande av kompisar och undvikande av desorientering

I f6ljande tva exempel kan vi se hur barnen undviker desorientering.

Jag laser Smaflodhdstarnas liv (boksamtal 3, 171010). Detta &r en av de spontana ldsstunderna
och vi sitter 1 soffan i hallen. Nigra barn, flest pojkar, sitter med. Vi laser hela boken och jag
riktar mig till alla och frigar nir den &r slut om sméaflodhéstarnas kon. “Ar dom pojkar eller
flickor?” Alla pojkarna svarar att de dr pojkar. “Om dom ar pojkar, vem &r du da?” séger jag
och riktar mig igen till alla barnen i soffan. Alla pojkar och en flicka pekar pd en karaktir i
boken. “Om smaflodhéstarna r flickor, vem dr du da?” fragar jag alla. ”Ingen, da ar jag mig
sjalv”, sdger August. Ett annat barn pekar ut en av smaflodhéstarna som en flicka. Simon
konstaterar efter en stund att alla flodhéstarna ser likadana ut.

Vid en annan ldsstund fragar jag barnen om ménniskor méste vara flicka eller pojke?

(boksamtal 4, 171025) Simon svarar att “annars blir man det pd riktigt”. August fyller i att
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“annars blir man pa riktigt en flicka eller pojke”. Jag sdger att nir det dr en bok sa &r det ju pa
latsas och frdgar om man da kan vara ndgonting annat &n det man &r pa riktigt. August sdger
att man maste vara samma. Barnen dterupprepar att man blir det kon man viljer. Jag fragar
Carolina om hon kan tinka sig ”vara” killen i boken (mullvaden i Igelkotten och mullvaden
gar pa utflykt, kategorin ombytta konsroller). Hon sdger inte nej men sdger att hon vill vara
igelkotten. August sdger till Carolina: For annars blir du en pojke. Att igelkotten é&r
normoverskridande verkar for barnen vara sekundért, det verkar vara konet pé igelkotten som

styr barnens val. Alternativt ér inte igelkotten normoverskridande i barnens 6gon.

I exemplen ovan ser vi hur det for vissa barn bara gér att viélja karaktir som dverensstimmer
med ens biologiska kon. August undviker uppenbarligen att agera normdverskridande genom
att identifiera sig med en flickflodhést och undviker pé sa vis att bli desorienterad. Det &r en
for studien mycket typisk situation att en pojke inte identifierar sig med nagot flickigt. Dédremot
ser vi hdr prov pé en flicka som identifierar sig med en karaktir &ven om den vore en pojke.
Detta stimmer dverens med Butler (2005) beskrivning av hur avstandstagande av femininitet
ar en grundbult i viss maskulinitet och vikten av att skilja manligt och kvinnligt &t. Vi tolkar
det som att hade barnen valt “motsatt” kon hade de blivit desorienterade och genom att vilja
“sitt kon” undviker de att bli desorienterade. August riskerar att uppleva sig desorienterad pa
grund av en annans val, men stoppar sin kompis - “for annars blir du en pojke” - for att sjalv
undvika kénslan av desorientering. For Augusts del racker det med att kompisen medvetet eller
omedvetet dverskrider heteronormen och dr pa vég att vilja en karaktdr pd andra grunder én
samstdmmighet med sitt eget biologiska kon, for att han ska kénna sig desorienterad. Detta sétt
att stoppa varandra for att hindra desorientering var vanligt forekommande i studien. Vid ett
annat tillfdlle d& en pojke pekar pa en karaktér och uttrycker att han vill vara den stoppas han
av en flicka som menar att han inte kan vara den for att den ar en flicka. [ samma samtal stoppas
barnet aterigen en kort stund dérefter, denna gang av en annan pojke.

Orsaken till att kompisarna stoppar varandra skulle kunna vara ett smart sitt att hitta en
utvdg for att fa ha karaktéren i fred, att vara den enda som viéljer just den karaktiren. Om det
ar orsaken till barnens agerande kvarstar &nda mojligheten att stoppa just déarfor att valet av
karaktér 6verskrider normerna och skapar desorientering. Agerandet kan tolkas som ett sétt att
stoppa den desorientering det innebér att 6verskrida konsgrianserna. Vi tolkar det som att hade
inte stoppandet 6ver huvud taget 4gt rum hade det heller inte behdvt innebéra en desorientering

att vilja karaktérer att identifiera sig med av annat kon 4n det egna. Genom sjélva yttrandet att
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det inte gar, sjélva stoppandet, skapas risken for/mdjligheten till desorientering, liksom nér
fragan om de tvd mammorna stdlls i exemplet med MonsterMira. Stoppandet kan dga rum pa

grund av att queera tankar inte kan rora sig fritt i normativa rum (Ahmed, 2006).

5.1.4 Hemma i desorientering

Foljande situation visar ett barn som verkar finna sig i att vara desorienterad (boksamtal 5,
171027). Jag och tre pojkar sitter i ett avskilt rum for att kunna ldsa och samtala ostort. Rummet
ar pd en avdelning pd forskolan som for tillféllet inte anvinds och dérfor dr det lagligt nog
undanplockat och “trdkigt”. Vi sitter i en soffa, jag med boken i mitten av soffan och pojkarna
runt omkring. Vi ldser Treo, Enis och en till, en bok vi kategoriserar som konsneutral, bade i
text och bild. Jag fragar barnen om vi vet ndgot om zebrorna och i sa fall vad, och ett samtal
kring zebrornas kon drar igdng pa barnens initiativ. Barnen pekar och berittar vad zebrorna har
for kon. Simon har inte sagt ngot och jag riktar en fraga till honom; “Tror du att det ar pojkar
eller flickor eller ndgot annat?” Han svarar att han inte vet. “For man kan inte se det eller?”

fragar jag. “Man kan inte se det pa djur”, svarar han.

Simon tillater sig att vara desorienterad i den hér situationen, trots att vdnnerna runt omkring
alla har “tagit stillning” och bestdmt vilket kon karaktdrerna har. Barnet uttrycker att han inte
vet, men verkar inte bekymrad Gver att inte veta. Ahmed (2006) menar att vissa kan komma att
kénna sig hemma i kénslan av att vara desorienterad och vi tolkar det som att Simon inte blir
obekvam av att vara obekvam, tillstindet 4r bekant och hemma. Eftersom han inte verkar
obekvdm skulle man kunna sdga att det inte exemplifierar desorientering i dess ritta
bemairkelse. Kanske undviker han att identifiera sig med nagon karaktdr for att undvika att
kiinna sig desorienterad? Han kanske inte vill identifiera sig med nigot “kénldst”? Aven nir
boken &r slut star han fast vid att det &r “omdjligt” att se pd djur om det ar en flicka eller pojke.
Vi uppfattar det som att han tagit stillning. Hans svar dverensstimmer med hans tidigare
pastaende om smaflodhistarna, att de alla ser likadana ut (under foregéende rubrik). I ett annat
boksamtal var Simon samstdmmig med sin kompis att man blir det kon man véljer i boken (se
under foregéende rubrik) och hans fordndrade beteende skulle kunna bero pa dels att han blir
tryggare efter hand med att vara sig sjdlv i ldssituationerna dels pd hans eget reflekterande kring
karaktérerna och deras kon. Alternativt att den vuxna har lyckats komma emellan barnen och

deras “kompisgemenskap” och normerna som finns inom den, dir de véljer med hénsyn till
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kompisens val. Om man tittar pa exemplen med Simon skulle man kunna tolka det som att det

ar sé enkelt som att pojken menar att djur inte behdver vara konade medan manniskor maste.

5.1.5 Sammanfattning desorientering

Det visade sig att da barnen kdnde sig desorienterade berodde det oftast pd en reaktion pa
karaktérernas kon och yttre attribut. Sdllan reagerade de pa karaktérernas egenskaper eller
handlande. Det visar sig i vart material att barnen blir desorienterade nér de inte har erfarenhet
av normavvikelser. De blir ocksa desorienterade nédr ndgon identifierar sig med “fel” kon. Vissa
barn verkar inte ha nagra som helst problem med att skapa nya referensramar och samla pa sig
fler erfarenheter, vilket vi métte under studien men inte framgar av exemplen, medan det mer
1 undantag verkar vara besvérligt och jobbigt. Ingen av flickorna verkade bli desorienterad av
fragan om man kan vara annat 4n flicka eller pojke utan var till synes tviartom bekvima med
att tinka om eller hitta 16sningar, reorientera sig. Detta skiljer sig tydligt fran Augusts reaktion
och det verkar som han har nirmare till desorientering och &r starkare styrd av heteronormen
an alla tjejerna. Nér August far oemotsagt utrymme verkar det paverka hela gruppens svar,
vilket kan tolkas som att det dr léttare att g& med normen dn mot den. Kan det vara si att det

kan ricka med en enda August for att paverka en hel grupp?

5.2 Reorientering

Under denna rubriken har vi samlat exempel frdn empirin som kan hjélpa oss att svara pa
fragestéllningen: Hur reorienterar sig barnen? Reorientering beskrivs av Ahmed som ett sétt
att efter desorientering aterigen hitta hem, hitta tillbaks till sin linje. Detta avsnitt bereds inte
lika mycket utrymme som det foregdende da materialet inte visade pa samma komplexitet i

barnens orientering.

I detta exempel syns hur barnen reorienterar sig med hjalp av heteronormen. Vi “spontanléser”
Bus och Fro pd varsin ¢ i soffan i hallen (boksamtal 6, 171020). Jag frigar hur man vet vem
som é&r flicka eller pojke? Patrik svarar “Dom &r bara pojkar”. Jag fragar “Hur vet du det?”.
“Jag ser att dom har inga 6gonfransar”, svarar Patrik. Josefin pekar och séger “Det dr en flicka
och det dr en pojke”. Jag fragar hur hon vet det. Hon sdger “Det vet jag”. Patrik tilldgger “Inga
ogonfransar sa det dr en pojke ocksa”. Josefin pekar pd blomlador utanfér den ena karaktirens

fonster och sdger “Den har blommorna dér”. Jag fragar om det dr en flicka for att den har
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blommor. Josefin svarar jakande. “Titta ddr da” sdger jag och pekar pad blommor utanfor den
andra karaktirens hus. “Det dr ocksa blommor” sdger ett av barnen. Jag undrar hogt om pojkar
kan ha blommor. Patrik pekar pa karaktdrerna och sager “Pojke”. “Du tror pojke pojke” sédger
jag och pekar. “Hur kan man veta?” Patrik pekar pd den ena och séger “Jag &r den”. Josefin

utropar “Men! Jag var den!”

I manga av de bocker vi kommer i kontakt med markeras karaktérer av kvinnligt kon med
tydliga 6gonfransar. Vid ett tidigare boksamtal har Patrik dragit slutsatsen att pojkar inte har
ogonfransar i bocker. Heteronormen aterskapas av bockerna. Patrik har kndckt koden att
manliga karaktérer i bilderbocker inte har 6gonfransar och styrs av den “regeln” som i sin tur
ar baserad pd heteronormen. Heteronormen &r i exemplet ovan tydlig i barnens tolkningar av
karaktdrerna. I och med att det redan &r etablerat i barnbdcker att flickor har 6gonfransar och
pojkar inte sa drar Patrik slutsatsen att de karaktérer i bilderbockerna som inte har 6gonfransar
alltid ar pojkar. Barnen utgér generellt fran att karaktarerna i bockerna &r pojkar om det inte
finns yttre attribut som visar att det dr en kvinna, exempelvis klédnning eller 6gonfransar. Pa
detta sdtt visar barnen att de utgér frin heteronormen dér det manliga ska vara manligt och det
kvinnliga kvinnligt. Det &r ocksa ett uttryck for att maskulinitet och mannen &r norm. Nésta tva

exempel visar hur barnen hittar ndgot bekant att greppa tag i for att reorientera sig.

Kring andra uppslaget i boken Bus och Fro pd varsin ¢ (boksamtal 7, 171027) (kategorin
konsneutrala) utspelar sig foljande samtal: Patrik: “Han dr ocksa pojke! For det ser jag!” Jag:
“Hur ser du det?” Patrik: “For farfar hade san blas” [Ena karaktéren roker pipa]. Jag: “Farmor
eller ndn annan kvinna du kdnner hade inte det?” Patrik: “Bara farfar”. Jag: “Kédnner du nén
som gillar att sticka?” [samma karaktér haller i en stickning pa bilden]. Simon: “Ja! Det ir jag!
Jag kdnner mig sjélv!” August: “Och jag kénner min farmor”. Patrik: “det dr en pojke. Det ér
en pojke”. Jag: “Det dr en pojke for att den roker pipa tdnker du?” Patrik: “Ja”.

Vi samtalar om yttre attribut pa karaktérerna i MonsterMira (boksamtal 8, 171025) : Jag:
“det &r en tjej ja men varfor tycker du att det liknar en kille Mans?”” Méns: tyst nagra sekunder,
“den har lite har” Jag: “den har lite hér ja” Amanda: “men tjejer kan ha lite har, kan ha kort
hér” Jag: “tjejer kan ha kort har okej” Amanda: “Greta har kort har” [barnen refererar till
forskolldraren pd avdelningen] Jag: “Greta har kort har ja” Mans: “jag har ocksé kort hdr och

Eva” [barnen refererar till barnskdtaren pd avdelningen] Jag: “Eva har ocksa kort hér ja, okej”.
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Patrik, Simon och August refererar samtliga till sina slidktingar eller sig sjdlva vilka har
karaktdrsdrag som dr desamma som figurernas i boken. Barnen anvinder nagot ként att gripa
tag 1 for att kiinna sig bekvdma och reorientera sig efter att ha varit desorienterade. Likadant
gor Méns och Amanda. Exemplen visar hur barnen orienterar sig mot sin trygghet, sitt hem,
sin linje, nér de blir desorienterade. De griper tag i saker de kédnner till frdn verkligheten och
relaterar till beréttelsen. Desorinteringen blir inte s4 markant som nir vi samtalade om
sexualitetet angdende MonsterMiras tvda mammor och vi tolkar det som att barnen kommer i
kontakt med stdrre variation vad géller yttre attribut 4n vad de gor vad géller sexuell ldggning.
I exemplet med tvA mammor utmanade boken den rddande heteronormen och barnens respons
visade att de kénner till att enligt heteronormen ska en man atra en kvinna och vice versa och
att allt annat ar avvikande. I detta exempel visar barnen ddremot pa en stdrre acceptans pa hur
man far se ut som en man och som en kvinna. Det fanns nagot att greppa tag i néra i deras

livsvidrld. Nésta exempel illustrerar komplexiteten i barnens tolkningar.

Jag ldser med tre flickor och en pojke i en soffa i hallen pd grannavdelningen. Barnen
tillhdrande den avdelningen &r pa utflykt sa vi &r sjélva och ostorda. Vi léser Bus och Fré pa
varsin 6 (boksamtal 9, 171024). Vi pratar om karaktérerna i boken. Lisa: “Han héller p4 med
garn och det brukar flickor gora och han syr inte, och killar syr inte. Fér min farmor syr mycket,
men min farfar bygger mycket”. Camilla: “Min mormor stickar mycket, sa jag tycker att det &r
en pojke och det ér en flicka, annars blir det tviartom”. Sara: “Alla pa hela jordklotet kan ju
sticka, bade pojkar och flickor. Jag vet bara det”. Lisa: “Jag vet det, for jag har inte sett ndgon
sticka, bara tjejer. Jag har sett tjejer kléttra i trid fast jag tycker &nda det ar en kille”. Lisa véljer
att “vara” den karaktdren som dr som hennes farmor, alltsd den som stickar, fast hon sjilv
konstaterar att hon gillar att klattra i trdd. Sara: “I den hér boken star det faktiskt ingenting om
det dr en pojke eller flicka”. Nista uppslag har karaktiren en pipa i munnen och pojken dndrar
sig och tycker att det nu dr en kille istéllet. Sara sidger nu: “Det dr bara pojkar som har sana”.
Lisa sdger att tjejer kan ha san. “For min mormor har det” fyller Camilla i. De upptécker alla
att karaktdren med pipa ser ut att ha kjol pa sig och nu &r karaktdren en flicka igen. Jag paminner
om blompojken men barnen papekar att det dr ovanligt med pojkar med kjol. Lisa: “Det kan
va en pojke, fast vi tror inte det.” Jag: “Ar det s4 att man méste vara en pojke eller flicka eller
kan man vara ndgonting annat?” Sara: “man kan va bade och! Jag tror att nu &r det dér en pojke
igen, for det sdg jag att det var ingen kjol, det var korta byxor.” Lisa: “Jag har shorts hemma!”

“Det dr det ovanligaste som finns att pojkar stickar” séger Sara.
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Detta exempel visar att barnen kan vara véldigt inkonsekventa i sina tolkningar. Alternativt
kan man kalla det att de dr flexibla i sina tankar. Sara verkar forst mycket 6ppen for att alla kan
sticka, alla kon kan gora vad de vill. Ndsta uppslag séger hon att det &r bara pojkar som har en
pipa. Da ér det Lisa som séger att tjejer kan ha san. Detta visar pa att barnen anvénder sig bade
av sina erfarenheter och sant de har lart sig, hort fran ndgon eller kommit fram till efter
reflektion. Lisa menar att det dr ovanligt med pojkar med kjol vilket kan tolkas som att det
barnen har mest erfarenhet av har storst virde. Ingen verkar bli desorienterad av frigan om
man kan vara annat &@n flicka eller pojke utan dr tvirtom bekvdma med att tdnka om eller hitta
16sningar. Néar Lisa pratar om den karaktiren hon tolkar som en flicka sdger hon “han” vilket

visar hur starkt det pronomenet har fétt faste vilket kan forklaras med heteronormen.

5.2.1 Sammanfattning reorientering

Aterkommande kopplar barnen i var studie ihop attribut hos karaktiren i boken med nigon
person i deras nérhet fOr att pd s vis reorientera sig. Mycket ofta greppade barnen efter nagot
i deras erfarenhetsvirld som kunde hjilpa dem att reorientera sig och hitta hem. Aven i Solstads
(2015) undersokning gjorde barnen bruk av sina erfarenheter fran sin egen livsvirld for att
skapa mening i den information bilderbdckerna ger. Solstad menar att barnen knyter sig sjélva
och boken tdtare samman genom att anvdnda egna erfarenheter. Nigot forvdnande verkade
inget av barnen vid ndgot tillfdlle under studiens géng anvénda sin fantasi for att reorientera
sig.

I vér studie upptéckte vi att barnen reorienterar sig genom att soka efter ndgot i deras narhet
som paminner om det som triggade desorienteringen. Det verkar rimligt att anta att de barn
med mer erfarenhet av normodverskridande har léttare att hitta ndgot att greppa tag i och
sannolikt reorienterar sig pd egen hand. Vi som forskare kidnde oss desorienterade da vi motte
barn som stannade i sin desorientering snarare dn reorientera sig. Detta hinde vid ett enda
tillfalle (som var uppenbart for oss), ndmligen under ldsningen av MonsterMira som avslutades
med en ldng stunds tystnad. Flera barn gjorde till synes inga forsok att reorientera sig. Vi
funderar kring om pedagoger har ett ansvar for att hjidlpa barnen reorientera sig, dd de inte gor
det pa egen hand. Nér vi gar in och hjélper till med reorienteringen fargar vi barnens val och

det kanske till och med forsvarar deras orientering i att hitta “sin vag”.
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5.3 Sammanfattande analys

Sammanfattningsvis kan sdgas att det 4r olika vad barnen intresserar sig for i bockerna, ibland
spelar egenskaperna hos karaktérerna roll, men oftast verkar bilderna ta 6ver. Det som sidgs om
karaktérerna i texten dr sekundéirt och det som framkommer av bilderna tar dverhanden.
Gemensamt &r att bilderna har stor betydelse, det dr egenskaperna som visas i1 bilderna som
barnen tar till sig. Namnen pa karaktdrerna har ocksé haft betydelse for hur barnen orienterar
sig.

Barnen dr generellt sétt vildigt ivriga pé att reorientera sig. Det kan tolkas som att de vill
undvika att kéinna sig desorienterade, alternativt som att de dr mycket kompetenta att finna
redskap for att hitta hem. Detta kan bero pa en kénsla av att vilja ha ett svar pa den vuxnes
fragor och ocksa som en konsekvens av att den vuxne har stéllt fragor; barnen vill kunna svara.
En tillampning av Solstads (2015) metod med en mycket tillbakadragen hillning fran
pedagogen hade kunnat ge andra resultat da barnen inte hade ként sig testade eller tvungna att
svara pa fragor.

Gang pa géng visar barnen i samtalen kring bockerna att de frdn borjan utgér fran att
karaktéren &r “en han”, till och med nér det sa uppenbart &r “en hon” som i fallet med en ko-
karaktér och da August sdger att “han &r en flicka...”. Det skulle kunna vara en spraklig fraga
grundad i heteronormen dér vi har for vana att anvdnda pronomenet “han” till allt som vi inte
vet konet pa. Trots att bockerna inte uttrycker nagot pronomen tolkar barnen karaktarerna efter
heteronormen.

Fler tjejer dn killar 4r normbrytande som i exemplet d& Camilla vill vara kaptenen i Alleman
ombord pa piratskeppet!. Kaptenen har skiggstubb och inga 6gonfransar. Camilla pekar ut den
(enda) karaktdren som dr “en hon” och séger sen att hon vill vara kaptenen “for att den é&r
kapten”. Detta skulle kunna bekréfta att maskulinitet dr det mest efterstrdvansvirda enligt
heteronormen och att det déarfor &r lattare for tjejerna att vara normoverskridande at det
maskulina hallet dn det dr for killar att vara det &t det feminina hallet. Tjejerna viljer i mycket
storre utstrackning karaktirer efter deras maktposition medan killarna undviker att identifiera
sig med ndgon kvinnlig karaktér eller ndgot feminint, med undantag for Patrik. Att Patrik véljer
mer fritt skulle kunna vara en konsekvens av att han verkar sta utanfor “pojkgemenskapen” pa

avdelningen och dirfor inte behdver ritta sig efter den rddande normen inom den.
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6 Diskussion

Forevarande kapitel presenterar var resultatdiskussion med kopplingar till tidigare forskning,
de pedagogiska implikationer denna studie kan ha, en diskussion kring vir metod samt vilken

vidare forskning som skulle kunna utforas pa omrédet.

6.1 Resultat

Syftet med den hér studien var att undersdka hur barnen orienterar sig gentemot normvidgade
barnbocker. Véra fragestéllningar var: Pd vilket sdtt hanterar barnen desorientering i motet
med béckerna?, Hur reorienterar de sig? och Pa vilket sdtt dr barnen norméverskridande
kontra normreproducerande i relation till bockerna? Vi ska i det foljande visa vad vi kommit

fram till for svar pa dessa fragor.

Pa vilket sdtt hanterar barnen desorientering i mdtet med bockerna? Vi identifierade tva
anledningar till att barnen blev desorienterade. For det forsta ndr den vuxne stéller frdgor som
utmanar, till exempel frdgor som utmanar barnets forestéllningar om dess personliga liv och
familj och for det andra nér barnen vill vélja en ny linje men blir stoppade av kompisar. Det
framkom att inte alla barn blev desorienterade for dessa saker och nigra barn har inte visat
tecken pa att bli desorienterade alls under studiens gang. Vi kom ocksa fram till att vissa barn
undviker att 6verhuvudtaget bli desorienterade, en i studien vanligt forekommande strategi.
Vissa barn visade sig vara bekvdma 1 tillstdndet av desorientering, framst flickor. Ett fétal
verkade stanna i den kénslan pa grund av en eventuell oforméga att hitta strategier for att
reorientera sig. Det gér inte att dra ndgra generella slutsatser kring nér barn blir desorienterade
1 moéten med normvidgade barnbilderbdcker dd varje barn har sin egen erfarenhet och livsvérld

att referera till.

Hur reorienterar de sig? Barnen reorienterar sig genom att finna ndgot i deras nérhet att greppa
tag 1. De dr ofta mycket kvicka pé att reorientera sig, ofta sd till den grad att det kanske inte
alls mairktes att de forst var desorienterade. De hittar en person i deras nidrhet eller
erfarenhetsvirld som paminner om karaktdren i boken och drar slutsatser kring karaktiren

utifran personen fran verkligheten. Manga av barnen verkar besitta formagan att alltid kunna
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reorientera sig, medan ett fatal verkade sakna densamma. Det verkar som att det dr littare att

reorientera sig om man har erfarenheter av det som skapade desorienteringen.

Pa vilket sétt &r barnen normoverskridande kontra normreproducerande i relation till bockerna?
Barnen reproducerar normer da de bendmner karaktérer som en “han” och ddrmed utgér fran
mannen som norm. Om karaktiren ska tolkas som en “hon” av barnen méste den forst ha
avvikit genom yttre attribut sdsom dgonfransar, kldnning eller blommor. I enstaka fall, av flera
flickor och endast en pojke, kan barnen vilja att identifiera sig med karaktéirer av annat kon pa
grund av onskvérda egenskaper hos karaktdrerna. I de fall dr barnen normoverskridande.
Barnen reproducerade ocksé heteronormen dé de tolkade karaktérerna antingen som alla pojkar

eller pojkar och flickor, men aldrig alla som flickor.

6.1.1 Vara resultat i jimforelse med tidigare forskning

Vi har med denna studie placerat oss i ledet av genus- och litteraturfokuserade undersékningar
som inleddes pa 70-talet (Ashton 1983, Diekman & Murnen 2004, Flerx et al 1976, Scott &
Feldman-Summers, 1979, Skaret 2011, Mjor 2009, Trepanier-Street & Romatowski 1999).
Utvecklingen av forskolan, queerteori, barnsyn och kvalité pa barnbocker med mera gor det
mest relevant att stilla var studie i relation till den nyare forskningen. Kellys (2012)
undersokning visade att anvindandet av proaktiva resurser for att skapa en alternativ diskurs 1
forskolan inte behdver vara “farligt” eller svért. Hennes undersokning visade ocksa att barnen
i den nya zeeldndska fOrskolan, enligt pedagogernas uppfattning, var Oppna for icke-
traditionella familjekonstellationer. Vara resultat visar att barnen i vér studie sillan stannade i
ett tillstdnd av desorientering utan reorienterade sig ofta med latthet. Liksom kan utldsas frén
Kellys studie verkar barn i allménhet vara “6ppna” for “allt”. Det verkar som att om vissa barn
bara har upplevt ndgot och dirmed inkluderat det i sin erfarenhetsvidrld, accepterar och
respekterar de det nya till synes per automatik.

Solstads (2015) resultat visade att pedagogernas dterhéllsamhet i boksamtalen verkade
utlosa initiativtagande fran barnen vilket underléttar for forskaren att ndrma sig barnens
perspektiv. Da vi tillimpade en annan metod kan vara resultat sdgas vara i hogre grad
paverkade av den vuxna och vi har troligtvis i mindre grad lyckats nidrma oss barnens
perspektiv. Solstad menar att resultaten i hennes studie visar att hoglidsning 1 forskolan framst
kan ses som en estetisk upplevelse for barn. Véra resultat i forhallande till Solstads visar att

hoglésningen i forskolan kan forena flera aspekter; den estetiska upplevelsen som boken
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erbjuder kan innehalla normvidgade element som innebir stdrre mdjligheter for barnen att bli
desorienterade och reorientera sig och hitta sin egen linje. Solstads undersdkning visar att
barnen glddjs at tomrum i ord och bilder. Bocker som inte beréttar allt utan 6verlater till lasaren
att skapa mening i text och bilder representerar kvalitet i hogldsningssituationen, menar
Solstad. Aven Mjers (2009) resultat visar att tomrum ger en aktiv lisare. VAar studie visar
liksom Solstads och Kellys (2012), att barn inte rdds desorientering, utan i generella ordalag
verkar det vara tvirtom.

Skarets (2011) resultat visade, liksom vart, att barnen hanterade informationen fran
bockerna pé olika sétt. Hon kom ocksé fram till att barnens vardagserfarenheter vidgas genom

barnb6ckerna, vilket vi diskuterar under néista rubrik.

6.2 Yrkespraktisk relevans

Ahmed menar att stunder av desorientering dr vitala (2006). Desorienteringen som en kénsla i
kroppen kan vara splittrande och kan leda till en kris men den kan ocksé forsvinna da vi ater
finner fotfastet. Vi har mojlighet att reorientera oss sjdlva om vi finner nigot att gripa tag i.
Ahmed papekar att differentieringen mellan “konstigt” och “vanligt” inte dr bestdende. Att vara
“lost” tar oss ndgonstans och vi tolkar Ahmeds tankar som ett argument for att uppleva sa
mycket som mojligt, att “utséttas” for stunder av att kénna sig “lost” eller desorienterad ar
sannolikt utvecklande.

I vér analys av reorientering gjorde vi en tolkning att det barnen har mest erfarenhet ar av
storst virde. Med detta sagt tror vi att eventuella pedagogiska implikationer denna studie har
ar ett incitament for att utdka utbudet av normvidgad litteratur i férskolan. Studien och liknande
undersokningar kan vara ett diskussionsunderlag for att lyfta frigor kring vilka bocker vi ska
ha i1 forskolan. Hur kan vi uppna laroplansmalen som handlar om att motverka traditionella
konsroller och kdnsmonster om vi har normativa bocker i forskolan? Tidigare forskning visar
pa vilken genomslagskraft bocker har pa barn (Ashton 1983, Diekman & Murnen 2004, Flerx
et al 1976, Kelly 2012, Skaret 2011, Trepanier-Street & Romatowski 1999). Barn har ritt att
uppleva desorientering och att i sin forskola ha manga mdjligheter att gripa tag i ndgonting for
att reorientera sig och finna SIN vég, sin linje i skapandet av sitt subjekt. Studien 6ppnar for
pedagogisk reflektion kring vilket ansvar vi som pedagoger i forskolan har att hjilpa barnen
reorientera sig nér de blir desorienterade. Bor/ska vi ldmna dem i tillstdndet av desorientering

eller bor/ska vi hjédlpa dem att hitta nagot att greppa tag i? Kan det vara rimligt med olika
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bemotanden for olika barn?

Resultatet av vér studie ger argument for verksamheten att efterfriga genomténkta
framstéllningar av normvidgade bilder i de bilderbdcker som anvéinds som ldromedel i
forskolan. Detta pd grund av att bilden visade sig ta dverhanden dver det texten formedlade.
Det ger ocksé skl till att forskolan tillhandahéller barnen med ett stort utbud av normvidgade
barnbilderbdcker. Det normvidgade “budskapet” kan vara invédvt i en hogkvalitativ estetisk
framstéllning, som ocksa ldmnar utrymme for ldsarens tolkning. Solstad (2006) menar att
eftersom barnen lever sig in i litteraturen och med héndelserna som utspelar sig dédr, utvecklar
de ocksa i ndgon grad mdjligheter till att forestélla sig situationer och dilemman de sjélva inte
har upplevt. Barnen far mdjlighet att samtala om dessa med varandra och dérfor kan bockerna

fungera som ett viktigt redskap for att utveckla demokratiska stillningstaganden hos ldsarna.

6.3 Metoddiskussion

I denna liksom i1 manga kvalitativa studier dr urvalet av informanter mycket litet, det dr fa
situationer som studerats under en mycket kort tidsperiod och generaliserbarheten i studien ér
tveksam. Dessutom dr varje 1dsning unik och upplevelsen och intrycket av boken dndras fran
lasning till ldsning (Solstad 2015). Vi péstér inte att vi har fitt syn pd “barns” syn pé kon i
barnbocker da det handlar om nédgra fa barn med egna unika erfarenheter, referensramar och
perspektiv. Solstad (2015) skriver att av bilder och text skapar ldsaren av sina egna kénslor och
tankar en ny text som blir det litterdra verket och alltsd dr varje bok ett personligt verk for varje
barn (s. 9). Barn ar individer och att dra slutsatser fran en liten studie star i strid mot var
barnsyn. Studien kan dock séga nigonting om barns méten med normvidgade bdcker och
potentialen dessa mdten kan ha for en verksamhet med storre mojligheter for barn att hitta sin
linje. Framfor allt kan resultaten inspirera till fler och djupare studier pa omradet.

Vi som pedagoger som tillfélligt agerar forskare star infor ett dilemma. Eva Johansson
(2003) menar att forskare och pedagoger har olika uppdrag och darmed olika sétt att ndrma sig
barns perspektiv. Pedagogens uppdrag syftar till ett visst /drande medan forskaren har ett
deskriptivt och analytiskt uppdrag. For en pedagog ar det inte alltid mojligt, nddvindigt eller
onskvirt att komma néra barnens perspektiv medan det for forskare som relaterar sig till
livsvdrldsfenomenologi dr en fOrutséttning (Johansson 2003). Detta blev mérkbart under
materialinsamlingen dé& dessa olika roller kunde krocka. Vid en del tillfdllen var det valdigt

svért att inte “vara pedagog” eller “pedagogisk” och agera utifrin att barnen ska i med sig ett
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lirande frdn hogldsningsstunden. Detta agerande innebdr en risk att fdrga materialet och
paverka resultatet for oss som forskare.

I de organiserade ldssituationerna, menade att vara den huvudsakliga killan till
materialinsamling, borjade barnen spontant prata om karaktdrernas kon ndr en ny bok
plockades fram. Detta berodde pé att barnen hade fatt fragor kring karaktérernas kon vid de
tidigare, spontana lasstunderna och hade med sig detta ténk in i alla efterkommande ldsstunder.
Detta fargade materialet till stor del och ddrmed &ven resultatet. Det visar ocksa pa en stor vilja
hos barnen att mota forskarens onskemal, vilket betyder att dessa bor framstéllas infor barnen
med stor eftertanke.

A andra sidan menar Johansson (2003) att avgorande for att kunna nirma sig barns horisont
ar kunskap om barn, hur man samtalar med och nirmar sig barn. En forutséttning for att fa
tilltrade till barns livsvérldar &r niarvaro, nirhet, sensitivitet och respekt, samt tid. Tiden var i
vért projekt begransad men de andra aspekterna har vi som pedagoger en stor vana av och
ddrmed en stor fordel att genomfora studien. Vi upplevde att det ibland krdvdes ledande fragor
for att hjélpa barnen pa traven. Grundad i pedagogisk erfarenhet kan det vara en genomtankt
metod att gissa vad barnet menar. Vi som pedagoger har stor erfarenhet av att stélla fragor
som gor att barn delar med sig av sin forstaelse for sin omvirld, men mer tréning hade utvecklat
vér kompetens och resultatet eventuellt blivit ett annat (Doverborg & Pramling Samuelsson,
2000). Skaret (2011) anvédnde inte bara det som Aidan Chambers kallar tell me-fragor, dir
lyssnaren uppmanas berétta om boken, utan dven slutna frdgor, dédr fragorna bara behdvde
besvaras med ett ja eller nej. Dessa slutna frdgor kan anviindas som ett sitt att bjuda in barn
som inte dr sd pratiga, en metod som vi tillimpade. Andra frdgor hade naturligtvis kunnat ge
andra svar (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000).

Niér pedagogen stéller fragor finns risken att barnens uppmérksamhet dras bort fran barnens
egna tolkningar och tankar kring text och bild. Dérfor hade det kunnat bli, och hade troligtvis
blivit, andra resultat med den metoden som Solstad (2015) anvédnde i sin undersdkning dar
pedagogen skulle undvika att driva samtalet kring bockerna. Samtalen skulle initieras av
barnen och pedagogen skulle bekrédfta med inte mer @n en blick eller nick om behov for detta
fanns. Risken for oss att anvinda den metoden hade varit att inte alls fa syn pa barnens tankar
kring normkritik och konsroller i bockerna pé den begriansade tid vi hade till forfogande. En

annan risk hade varit att ett barn med hdg status i barngruppen hade kunnat pdverka
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reflektionerna barnen emellan i en normativ riktning, en tendens som var tydlig kring August

1 studien.
6.3.1 Om barns perspektiv

Var ursprungliga ingang var att studera hdglidsningen som ett redskap for undervisning i normer
och virden, specifikt i detta fall angdende konsroller. Vi ville {4 in barnens perspektiv pa detta
omréde. Vi hade funderingar som: Kan vi ldra ndgot av hur de tolkar bockerna? Ser barnen det
vi ser? Efter minga l4nga diskussioner och ldsning kring barns perspektiv landade vi i att vi
med “barns perspektiv’ menar “det som visar sig for barnet” (Johansson, 2003). Vi ville “bara”
titta pa barnen och det som sker under hoglasningen. Att forsdka nérma sig barnens perspektiv
1 andra bemirkelser kan innebéra att ta stéllning till vad den kunskapen sedan ska anvindas
till. Ska vi forsoka forsta barnen for att pa bésta sitt kunna undervisa dem? En diskussion kring
studiens moral &r relevant.

I Eva Johanssons artikel “Att ndrma sig barns perspektiv”’ (2003) behandlar forfattaren vilka
mdjligheter och utmaningar som finns i1 att ndrma sig barns perspektiv. Hon tar sin
utgéngspunkt fran en tidigare analys ddr hon kom fram till att pedagogers tolkningar av barns
perspektiv grundar sig pa vilken barnsyn de hade. Forfattaren undrar i sin artikel vad pedagoger
eller forskare ska med sin strdvan att forsta sig pa barn och deras perspektiv, vad ska de gora
med den kunskapen? Hon fragar sig om det alltid mdjligt och onskvirt att forsta och folja barns
perspektiv? .

Aven Gunilla Halldén (2003) diskuterar begreppet barnperspektiv och menar att
barnperspektiv dr “nagot utover att terge barns perspektiv pd olika fenomen”. Analysen av
barnens ord har dessutom “silats genom forskarsubjektet” (Halldén, 2003 s 21). Vi vill inte
med denna studie ta ansprak pa att ha visat pa barns perspektiv eller ens barnens perspektiv.
Vi har undersokt hur nigra barn i en viss situation vid en viss tidpunkt pd en viss plats orienterar

sig gentemot ett visst material.

6.4 Vidare forskning

Under studien upplevde vi att bilderna i bockerna hade enorm genomslagskraft och néstan eller
helt 6verskuggade textens budskap. Till synes var verbaltexten och personlighetsdrag hos

karaktérerna sekundéra till barnens tolkning av bilderna. En utveckling av var studie skulle
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kunna vara att undersdka barns orientering gentemot normbrytande/queera bocker utan bilder.

En annan variant av studien hade kunnat vara att titta p4 de yngre barnen, de som har en
mindre erfarenhetsvérld och dr mindre paverkade av normativa uttalanden och ageranden fran
omgivningen. Hade en sddan studie visat pa andra resultat?

Viundrar vad som “visar sig for barnet” och vad som hinder utifrdn barnens perspektiv om
varje bok i forskolan dr en normvidgad bok? Ett sitt att gd vidare hade kunnat vara att gora en
studie fore och efter pd en forskola dér all barnlitteratur ersétts mot normvidgade bocker. En
utmaning hade da varit att definiera vad som egentligen dr en normvidgad bok och vem som
har foretrdde att bestimma det. Under var studie uppmirksammades att barnen inte i forsta
hand véljer de normvidgade bocker som finns tillgdngliga. Av den anledningen kanske det inte
rdcker med att det finns ndgra stycken normvidgade bocker pa forskolan, att utbudet dr blandat
med konventionella bilderbdcker. Om vi blandar normativa och normvidgade bocker kanske
barnen inte utsétts for upprepningar stabilt dver tid och dérfor inte far testa att orientera sig
utanfor sin linje? Vi funderar kring vilka bocker som ska fa finnas i forskolan och hoppas pa
vidare studier 1 detta falt.

Vidare forskning skulle kunna anamma Solstads (2015) arbetsmetod att studera barnens
mottagande av normvidgade barnbilderbocker utan att den vuxne fragar eller styr, for att pd sa
satt kunna ndrma sig barnens perspektiv dn mer. En fOrutsdttning for att anvinda det
arbetssdttet dr dels att ha lang tid for att kunna samla en stor méngd material, dels ar att kunna
anvénda sig av film da dven kroppssprak, blickar och mimik plockas upp.

Solstad (2015) menar att eftersom barnen lever sig in i litteraturen och det som utspelar sig
dér utvecklar de ocksé i ndgon grad mdjligheter att forestdlla sig situationer och dilemman de
sjdlva inte har upplevt. Vidare forskning hade kunnat strava efter att besvara frdgan om en bok
kan representera verkligheten och symbolisera en sanning. Med andra ord; skulle barnen likvél
kunna hénvisa till en bok som till verkligheten? Det verkar troligt enligt véra resultat men de
ar for knappa fOr att kunna dra ndgra slutsatser. Till exempel; ”min mormor roker pipa, dérfor
ar karaktiren i boken som roker pipa en kvinna” representerar en slutsats baserad pa
verkligheten medan ’jag har ldst i en bok om en kvinna som roker pipa, darfor dr karaktdren
en kvinna” representerar en slutsats grundad pé erfarenheter fran en bok.

Ytterligare ett forslag pd vidare studier dr de som fokuserar pd de barn som stannar i

desorientering.
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9 Bilaga 1: Samtyckesblanketter

Pa forskolldrarutbildningen vid Malmé hégskola skriver

studenterna ett examensarbete pa sjdtte terminen. I detta
arbete ingdr att géra en egen vetenskaplig studie, utifran

MALMO HOGSKOLA

en frdga som kommit att engagera studenterna under
Lérande och samhille utbildningens gang. Till studien samlas ofta material in
Barn—unga-samhille vid forskolor, i form av t.ex. intervjuer och observationer.
Examensarbetet motsvarar 15 hégskolepodng, och utférs
under totalt 10 veckor. Ndr examensarbetet blivit godkdnt
publiceras det i Malmé hégskolas databas MUEP
(http.//dspace.mah.se/handle/2043/599).

5 oktober 2017

Samtycke till barns medverkan i studentprojekt

Mitt namn &r Ida Silow och jag studerar till forskolldrare pd Malmo Hogskola (flexibel variant).

Jag befinner mig pé termin sex och tar min examen i juni 2018.

Nu péborjar jag tillsammans med en studentkollega vart examensarbete da vi vill studera hur
barn tar till sig bocker dér konsrollerna inte dr stereotypiska. Jag kommer under min praktik pa
[forskolans namn] (vecka 41-44) 14sa bocker for barnen och forsoka ta reda pa deras reaktioner
till karaktérerna och beréttelsen. Under tiden jag ldser och under det efterféljande samtalet
spelar jag in ljud med hjilp av min telefon. Jag kommer dven observera barnen i andra
situationer och undersdka om de uttrycker ndgon tolkning av boken i till exempel sin lek eller

nér de sjdlva sitter med boken.

Det insamlade materialet kommer endast jag och min skrivkollega Helena att ta del av. Jag

kommer endast anvinda mig av ljudinspelningar och féltanteckningar och nir jag skriver ut
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dessa kommer jag fingera alla namn samt vidta alla ytterligare atgarder for att det ska vara

omdjligt att identifiera barnen.

Jag kommer att folja  Vetenskapsrddets  forskningsetiska  principer,  se

http://www.gu.se/digital Assets/1268/1268494 forskningsetiska principer 2002.pdf:

Varje deltagare har rétt att avbryta sin medverkan ndr som helst, utan nagra negativa

konsekvenser.

De deltagande barnen kommer att tillfrdgas infor materialinsamlingen och har mojlighet att

avbdja medverkan i studien

Deltagarna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

Materialet kommer enbart att anvindas for aktuell studie och kommer att forstoras nar

denna ir examinerad.

Tveka inte att kontakta mig vid eventuella fragor! Tack for er hjilp!

Vinligen,

Ida Silow

Kontaktuppgifter:
[mitt telefonnummer]

[min e-post]

Ansvarig larare/handledare:
Robin Ekelund

Kontaktuppgifter Malmo hogskola:
www.mah.se

040-665 70 00
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FOrskola ..o,

Vid gemensam vdrdnad mdste bdda vardnadshavare underteckna blanketten.

Datum ...................
Vardnadshavare 1 Vardnadshavare 2
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Samtycke till barns medverkan i studentprojekt

Mitt namn dr Helena Mossberg och jag ska praktisera pd [forskolans namn] under fyra veckor.
Jag gér termin sex av sju pd Malmo hogskola och min examen sker i juni 2018. Efter min
praktik inleds ett examensarbete och jag ser gérna att den hér tiden hos er kan anvédndas bland
annat till att samla in material for examensarbetet. Jag och min kurskamrat Ida Silow ska
undersoka vad olika barnbdcker har for padverkan i barns lek och tankar. Vi vill titta sérskilt pa
vilka jamstdlldhetsfragor vi kan komma nira i bokldsning med barnen och hur det yttrar sig
hos barnen. Darfor kommer metoden, hur vi gér tillviga vara att 14sa/illustrera barnbocker for
barnen av sdrskilt intresse for dessa jimstélldhetsfrdgor. Efterat vill vi genomfora boksamtal
med barnen for att pa sa sitt komma nérmare deras tankar. Vi kommer inte att filma barnen
utan att bara fOra anteckningar, gora ljudinspelningar och att observera dem i deras
leksituationer inne och utomhus. Det dr bara jag och Ida som kommer att ha tillgdng till
materialet och det kommer att forstoras efter examensarbetet dr godként (180112). Vi kommer
att folja Vetenskapsradets forskningsetiska principer, se lank!

http://www.codex.vr.se/manniskal.shtml

Vilket innebér:

Varje deltagare har ritt att avbryta sin medverkan nédr som helst, utan ndgra negativa

konsekvenser.

De deltagande barnen kommer att tillfrigas infor materialinsamlingen och har mdjlighet att

avbdja medverkan i studien.
Deltagarna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

Materialet kommer enbart att anvidndas for aktuell studie och kommer att forstoras nir denna

ar examinerad.

171010
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Vi samtycker till att lata vart barn delta i undersékningen 171010

Barn

Vardnadshavare Vardnadshavare

Vi samtycker inte till att lata vart barn delta i unders6kningen

Vardnadshavare Vardnadshavare
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10 Bilaga 2: Barnbokslista

Bjork, Christina (2011). Prinsessor och drakar. Stockholm: Rabén & Sjogren
Ericson, Elias (2014). Blompojken. 1. uppl. Géteborg: Kabusa bocker

Friberger, Anna & Harris, Martin (2008). De tre sma grisarna: engelsk folksaga. 2. uppl.

Stockholm: Bonnier Carlsen

Hjorth, Ulrika (2016). MonsterMira och murveldjuret: en kapitelbok for monsterbarn fran
cirka 3 ar. 1. uppl. Linkoping: Olika

Hoglund, Anna & Lundkvist, Gunnar (2001). Igelkotten och Mullvaden huset. 3, Igelkotten
och Mullvaden gor en utflykt. [Ny utg.] Stockholm: Alfabeta

Hoglund, Anna & Lundkvist, Gunnar (2001). Igelkotten och Mullvaden huset. 2, Igelkotten
och Mullvaden spelar fotboll. [Ny utg.] Stockholm: Alfabeta

Munro, Fiona (2011). Alleman ombord pd piratskeppet. Stockholm: Rebus

Nilsson Thore, Maria (2014). Bus & Fro pd varsin 6. [Ny utg.] Stockholm: Bonnier Carlsen
Nilsson Thore, Maria (2013). Treo, Enis & en till. Stockholm: Bonnier Carlsen
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