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Sammanfattning

Syftet med understkningen var att granska vilkalagliga situationer en grupp elever
i skolar 5 associerade aritmetiska uppgifter title aritmetiska uppgifterna var alla fyra
raknesatten representerade da elever har olikaafismatt knyta an olika raknesatt. |
studien undersoktes &ven om anknytningarna elevgande var rimliga i relation till

verkligheten. Vi valde att anvanda en enkat dérezlea skrev raknehandelser till givha
aritmetiska uppgifter med utgangspunkt i deras agedag. Undersokningen visade att
mer an halften av eleverna inte hade kunskapekngta an aritmetiska uppagifter till

vardagliga egenupplevda situationer. Eleverna néimarade av larobdckernas fiktiva
vardag och hanvisade till denna. Enligt undersdj@mm hade eleverna lattare att
associera vardagliga situationer till addition thbtraktion &n till multiplikation och

division.
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1 Inledning

Matematik finns Overallt. Nar dorren 6ppnas tilhdstora varlden mots vi av matematik
genom t ex TV, tidningar och reklam. Vardagliga sbys sdsom lasning,
kommunikation och skrivning behandlar ofta matekatind& pastar vuxna da och da
att den matematik de lart sig i grundskolan inteadérnagon nytta nar de ska l6sa
vardagliga problem. Enligt Wedege (2002) har vuswart att koppla matematiken de
lart sig till sina egna vardagssituationer. Lav@88) papekar dock att vuxna anvander
aritmetisk problemlésning vid en fjardedel av inkdpde gor. Vuxna har istallet en
uppfattning om att matematik ar en mangd olika fermach anvands inte dessa brukas
inte matematiken. Enligt Wedege vet manga vuxnanatematiken utgor en viktig del
av samhallet men de tror inte att just de anvaddaroch behdver den i livetlar inte
vuxna har forstaelse for varfor matematik ar viktigenar Pehkonen (2001) att det &r
det svart for barn att fa den forstaelse eftersamna har stor inverkan pa barns
uppfattningar.

Enligt kursplanen for matematik skdever fa ett lustfyllt larande och kanna relevans
och meningsfullhet genom den matematik de larESligver ska lara sig I6sa vardagliga
problem s& de blir goda samhallsmedborgare (SKadter2000). | var studie
undersoker vi hur elever associerar aritmetiskagifigo till situationer i deras egen
vardag. | de givna aritmetiska uppgifterna finnsfgta raknesatten representerade, da
elever har olika formagor att knyta an olika rakitesDet finns olika asikter om vilket
raknesatt som ar svarast for eleverna. Enligt L(4988) anser vuxna att multiplikation
och dennas invers division ar svarast och enliginMa (1984) har elever svarast for
subtraktion. Resultatet i undersokningen paverka®lavernas tidigare erfarenheter
och dessa ar bl a beroende av var eleverna hafumgmvaxt eftersom utbudet av
fritidsaktiviteter varierar. De socioekonomiskaHallandena i elevernas familjer ger
dem aven skilda erfarenheter da de har olika niiglier att bl a skaffa sig lokala och
globala erfarenheter. Undervisningen i skolan &naen viktig faktor for elevernas
erfarenheter, beroende av om den ar problembaseratjagsanknuten eller
laroboksstyrd? Genom att forena alla dessa oliKaresrheter har eleverna olika

kunskaper och det ar dessa kunskaper i assoctdtiskolmatematiken vi undersoker.



Boaler (1993) och Ahlberg (2000) forskar kring véalda omrade och framhaller att
elever i skolan ska fa forstaelse f@rfor de lar sig matematik och vilken nytta de har
av den bade under och efter skoltiden. Forskarearaiven att om elever lar matematik
i en meningsfull kontext forvarvas en battre foesté forvarfor det ar viktigt att lara
sig matematik i skolan. Ar undervisningen inte \ayshnknuten kan det vara svart for
eleverna att inse vardet av matematiken i det \gighalivet. Enligt skolverkets rapport
Lusten att lara (2003) var elever i skolar 5 de s@n mest positiva till matematik.
Dessa elever kunde se en kopplimgllan kunskaperna de fick i skolan och livet
utanfor skolanl rapporten framholls att eleverna tyckte det vitigt att férstd och
kédnna att man lyckades med att lara sig matematiktt finna &mnet intressant. Detta
pavisas ocksd Boaler och Ahlbergs forskning. En del elever ftaith att om
matematiken var kopplad till vardagen utanfor skadiulle det vara lattare att forsta
nyttan av matematiken (Skolverket, 2003). Lararkari stott pa under var studietid har
uppfattningen att deras undervisning vardagsankinglen utstrackning tiden tillater.
Emellertid poangterar Wistedt (1990) att det artigikatt notera att nar lararen i sin
undervisning utgar fran exempel ur vardagen blirinte automatiskt relaterade till
elevernas vardag utan till de vuxnas. Elevernaslagrar inte densamma som de

vuxnas.



2 Syfte

Syftet med var studie ar att undersoka hur eleg&piar 5 associerar skolmatematiken
till sin egen vardag. Studien visar till vilka vagliga situationer eleverna knyter
addition, subtraktion, multiplikation och divisiortill. Eleverna far skriva
raknehandelser som ska kunna vara hamtade fras égen vardag utifran givna
uppgifter dar alla fyra raknesatten ar represedeera studien understks aven om
anknytningen eleverna gor ar rimliga i forhallanitlesituationen de valt. Knyter eleven
an till personliga erfarenheter eller till fiktivaelevanta vardagssituationer inspirerade
av larobocker? Bakgrunden till denna studie avattill fa storre insikt om elevers

matematiska vardagskunskaper i forhallande tithzetiken.

3 Fragestallning

Var fragestallning bestar av en huvudfraga octdeifragor.

Hur kopplar en grupp elever i skolar 5 skolmatekeatitill vardagen?
Vilka vardagssituationer associerar eleverna de figknesatten till?

Ar anknytningen eleverna gor rimliga i forhallartdesituationen?



4 Teoretisk bakgrund

4.1 Vardagsanknuten matematikundervisning ur ett hi storiskt perspektiv

Om elever ska fa forstaelse for anvandningen avematiken utanfor skolan anser
bade Boaler (1993) och Ahlberg (2000) att undeimmgen bor vardagsanknytas. Att
knyta an matematikundervisningen till vardagligauaioner och handlingar ar dock
inget nytt fenomen. Redan i borjan av 1900-talgfiggden internationell debatt om att
undervisningen i matematik skulle vara vardagsatgmwch ha sin utgangspunkt i
elevers personliga erfarenheter. Enligt Wistedt 9Q)9 var riktlinjen for
matematikundervisningen sadan att den skulle vavhlgmorienterad och inflikas i
sammanhang som var meningsfulla for eleverna. \dtistamhaller tva argument som
debatterades fér en vardagsanknuten  undervisninget dférsta var
"tillampningsargumentet” vilket innebar att eleverna fick battre forstaelfar
matematiken om den gjordes mindre abstrakt ochkwaten till kdnda problem i
vardagen. [hlarningsargumentet” var det andra argumentet vilket betydde att
inlarningen blev effektivare om eleverna fick knga matematiken till redan funna

kunskaper.

Vidare beskriver Wistedt (1990) historiken bakom ewmardagsanknuten
matematikundervisning dar denna under 50- och ed{béev starkt kritiserad. Kritiker
menade att samhallet efter varldskrigen stallderestérav pa matematikkunskaperna
och darfor lanserades "den nya matematiken” un@etaket dar varje begrepp skulle
befastas hos eleverna for att skapa grunder forkoyakaper. Det féresprakades ett
arbetssatt dar logiken i matematiken skulle franasavEfter 60- och 70-talets
matematik inférdes 1980 en ny laroplan for grundskdLgr 80), dar skolans uppgift
blev att ta tillvara elevernas tidigare kunskapehn &nyta an dem till undervisningen.
Med hjalp av dessa tidigare erfarenheter skulleeansgningen sa smaningom kunna
bredda elevernas perspektiv och kunskaper fodisanbvarsfulla samhallsmedborgare.
Kursplanen fér matematik i Lgr 80, gav anvisningem att matematiken ingick i
grundskolans undervisningfér att matematik kan anvéandas for att beskriva
verkligheten och for att berékna féljderna av olikandlingar” (Skolverket, 1980, s
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98). Malet for matematikundervisningen var frantsebeverna skulle I16sa matematiska
problem som férekom i det vardagliga livé894 inférdes en ny laroplan, Laroplanen
for det obligatoriska skolvasendet, (Lpo 94) somday ar gallande. | Lpo 94, lamnar
kursplanerna (reviderade 2000) stort utrymme féark och elever att lokalt utforma

undervisningens innehall och arbetsmetoder, meligtt vad eleverna ska ha lart sig
efter skolar 5 och skolar 9. Aven i kursplanenrfiatematik i Lpo 94, hanvisas det till

att grundskolans mal ar att anpassa undervisniggeit varje elev kan fatta rattmatiga

beslut i samhallet.

Utdrag ur Lpo 94 och kursplanen i matematik:

"Undervisningen skall anpassas till varje elevs tééttningar och behov. Den skall
med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigararerfheter, sprak och kunskaper
frimja elevernas fortsatta larande och kunskapstkiveg.” (Skolverket, 2006, s 4)

”"Grundskolan har till uppgift att hos eleven utveckBdana kunskaper i matematik
som behovs for att fatta valgrundade beslut i vgsli@ets manga valsituationer, for att
kunna tolka och anvanda det 6kande flodet av inébion och for att kunna folja och

delta i beslutsprocesser i samhallet.” (Skolverk2000, s 26)
Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av detté skolaret

"Eleven skall ha forvarvat sddana grundlaggande skaper i matematik som behovs
for att kunna beskriva och hantera situationer doba konkreta problem i elevens
narmiljo.” (Skolverket, 2000, s 28)
Enligt kursplanen i matematik ska eleven bedomas dess formaga att anvanda sina

matematiska kunskaper for att I6sa och tolka sdnat som uppkommer/patraffas i
skolan och i samhallet (Skolverket, 2000).
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4.2 Vilka kunskaper férvantar samhéllet av individe  n?

Vad ar kunskap? Ingrid Carlgren (2002) forklarar katnskap ar nagot som varierar
over tid och olika omraden. Elever utvecklar nyaskaper genom ett utbyte mellan
den kunskap som de redan har, tidigare erfarenbekedet eleven vill uppna. Liedman
(2001) refererar till Piaget dar Piagets teori grkunskap havdar att elevens utveckling
sker i olika stadier och att det ar viktigt attvele far stor frinet till att understka
varlden for att forsta dess konteMlygotskijs teori framhaller daremot att kunskaprske
i samverkan med andra i sociala kontexter. Han meath manniskor &r
kunskapsmassigt nyborjare nar de fods och vilkeskaper de tillagnar sig ar beroende

av vilken kultur de lever i (enl. Liedman, 2001).

For att klara av vardagliga situationer i samh&lkétvs det av bade vuxna och barn att
ha goda vardagskunskaper. Wistedt (1990) skiljedlagskunskaper at pa tva satt, dels
kunskaper som barn och vuxna lar sig utav vardagiguationer och dels kunskaper
som manniskor anses behdva for att klara sig i &ethLowing och Kilborn (2002)
kallar den sistndmnda kunskapen for en baskundkagkunskaperna ar det minimum
av kunskaper manniskan behdver for att kunna Icestmatiska problem som intraffar

i hemmet och i samhéllet. Det finns vardagsproblsom de flesta loser rent
rutinmassigt. Nar de ska planera sitt forsta hemresa m m anvander de sig av sina
baskunskaper i matematik. De elever som inte hssadbaskunskaper far svart att l6sa
dessa problem. Det ar skolans uppdrag att langsikéita eleverna lara sig bl
problemldsare och ha kannedom om olika metoder sbictegier for att kunna l6sa
rutinmassiga problem i vardagen (Loéwing & Kilbo2®02; Bjérkqvist, 2001).

4.3 Vardagsmatematik fore skolaldern

Det finns oandligt med tal runt omkring oss manaiskch vi borjar forsta matematiken
redan nar vi fods. Det finns forskning som t exipav att valdigt sma barn kan se
skillnad pa antal. De flesta barn kan urskilja eangd pa 3, men det finns aven
forskning som framhaller att vissa barn kan urski§térre mangder. Det &r

anmarkningsvart eftersom vuxna som har en uthifgiiirmatematik har svart att
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bestamma antal dar det ingar fler an fyra utanbattiova rakna de en och en
(Butterworth, 1999). Barn ar idérika, utforskands stoter jamt pa matematik i livet.
Redan innan barn natt skolaldern utvecklar de matigrpa informell vag d v s genom
fritt skapande och lek (Ahlberg, 2000). Barnens amettik byggs upp genom nya
upplevelser med omvarlden genom det sociala saetspethh med eget klurande. Barn
borjar redan i tidig alder att anvanda rékneord $at® har nagot med matematik att
gora. De kénner igen sin adress och vilken bugstej skall anvanda for att ta sig t ex
till morforaldrarna. Talen byggs upp som en bilkt brdbilder som de flesta barn i 6-
ars alder har av t ex sitt eget namn. Barn i dergyrigen har mindre forstaelse for
formell matematik men kan anda lésa matematiskéleno i vardagslivet. Ahlberg
(1995) menar att barnen innan skolaldern anvandepegsonlig I6sningsmetod som
bygger pa deras erfarenhet och den l6sningsmetldiger sig fran de metoder som de
senare lar sig i skolan, vilket Wistedt (1993:r@témmer med, da undervisningen i de
tidigare skolaren ofta inte har sin utgangspurtkrnens varld utan fran matematikens
formellt inriktade struktur. Ahlberg framhaller atet ar viktigt att ta tillvara barnens
redan funna losningsstrategier och bygga vidarelgzé. Barn kan t ex redan i tidig
alder minsknings/6kningsbegreppet, dela upp sgkerfora saker och anvanda ord
sasom rund, mycket, stor och i ratt kontext. Bamgar upp allt som hander omkring

dem och tar till sig den nya kunskapen som de matare ny situation.

4.4 Vardagsanknuten problemldsning

| Svenska Akademins ordlista (2006-12-17) beskakdet problem som en mer eller
mindre komplicerad och svar uppgift som kraver ésning. | vardagen stoter vi
manniskor pa problem dagligen. Dessa vardagligblene menar Wistedt (1990)
staller krav pa snabba beslut till skillnad framlskatematikens problem da den kraver
systematik och tydliggérande. Hon anser att skamatiken och vardagsmatematiken
darfor befinner sig i tva skilda varldar. | skol@ser elever ofta ett stort antal likartade
uppgifter som t ex 4 + 3 = 7. De |0ser oftast ufipgiav den har typen med framgang
men har svarigheter att beskriva uppgiften medeatikret vardagsproblem. Ahlberg
(1995) framhaller darfor att elever i skolan bor tan@vardagsproblem med olika

13



innehall, bade i olika kontexter och i olika aritiiska former. De kan t ex arbeta med
vanliga beréttelser med/utan aritmetiska berakmiegjar redan givna uppgifter dar en
berattelse skall integreras, vilket eleverna uitfééir undersokning. Syftet med att satta
in en integrerad beréttelse i en aritmetisk utrdgnanser Ahlberg ar att elever far
anvanda sin kreativitet och tdnka sig in i en vgsd#duation och satta vardagliga ord
till en aritmetisk utrakning. Elever far aven seutékningen kan beskriva en vardaglig

situation och att det finns en mangd olika I6sning@samma problem.

Ahlberg (1995) framhaver att det som ar ett svésblem fér en elev behdver inte vara
svart for en annan elev. Elevers tidigare erfaramheelation till problemet ar det som
avgor svarighetsgraden for eleven. Frank K Lesté@mnaren TEMA: Matematik- ett
kommunikationsamne (1996) anser vidare att detskiddawng tid och mer an bara
tillampningar av matematik for att kunna bli en gpbblemlésare. Hamenar att
anledningen till att vissa elever har svart atalpsoblem ar att de inte far lara sig hur
man ska ga tillvaga. Elever far lara sig att an@ied strategi och den innebér ofta att
gora berakningar av en eller flera valda operatiobester anser att elever bor arbeta
med en strategi som inkluderar férutom aritmetisk&rationer dven anvandning av
bilder, dramatiseringar, tabeller och laborativtenal. Ahlberg instammer med Lester
i sina resonemang och inflikar att elever maststédoch kunna tanka sig in i problemet

som ska l6sas for att kunna utveckla sin [6snimgtei.

Olof Magne (1998) pastar att nar elever arbetar pretllemlosning har spraket en stor
roll. Ska eleven forstd budskapet i problemet kréttseleven kan associera de valda
orden i texten till forestallda situationer. Malmeeh Krongvist (1993) ar av samma
uppfattning som Magnech tar vid att det ar ett stort steg for elevegatfran spraket i

en raknehandelse till det matematiska symbolsprai@tmbolerna har ingen
utseendemassig likhet med vad de utfor i en rakeradipn. Elever behodver darfor lara
sig betydelsen av de olika symbolerna for att kuésa av ord som mer an, fler éh
farre an i raknehandelser och oOverfora dem till lsgispraket i en aritmetisk
uppstalining (Wood, 1992). Malmer och Kronqgvist jandetta steg med nar elever ska
knacka koden vid lasprocessen. Hoenar att om orden ar obekanta for eleverna gar

de miste om ordens innebord och problemets fokusnA 6wing och Kilborn (2002)
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instammer men papekar att eleven sa smaningom rféastesikter i det sprak som

anvands i det vardagliga livet.

4.5 | vilken utstrackning ska matematikundervisning en vardagsanknytas?

Vad ar vardag for elever? Det som ar vardag fovweren ar nastan aldrig detsamma
for ett barn. | dagens samhalle maste vuxna kuangeha den nya varlden som breder
ut sig och darfoér vara anpassade for att t ex kwatja vilken el- och telefonleverantér

som tycks vara formanligast. Wistedt (1990) mertamatematikundervisningen inte

automatiskt blir vardagsnéra for eleverna om lanavelverar denna typ av dilemma.

Det ar svara problem for eleverna att handskas eehchar matematikundervisningen

ar vardagsanknuten bor den alltid relateras tilhgl@lder och tidigare erfarenheter.

Ahlberg (1995) anser att det inte &r sa konstigteltver har svart att associera den
matematik de lar sig i skolan till vardagen da umis@ingen till stérsta del baseras pa
larobocker. Arbetar eleverna i larobocker tillagdar sig uppfattningen att matematik
handlar om att l6sa uppgifter i en larobok. Undamirigen bor kopplas till/utga fran
elevens intressen och behov for att de ska karirdaratet ar relevant och intressant att
lara sig. For att den forstaelse eleverna redanskartas tillvara och utvecklas bor
eleverna i stor utstrackning arbeta med problenm@sm relaterade till valkanda
situationer i vardagen anser Ahlberg vidare.

Wistedt (1993:a) ar inte enig med Ahlberg (1995hdanes forskning visar att eleven
har svart att koncentrera sig pa det matematiskaankmytning sker till valkanda
situationer. Det &ar inte en sjalvklarhet att vasdatknuten undervisning hjélper
eleverna att forstd matematiken. Wistedt fortsétted att eleven maste lara sig bortse
fran vissa aspekter for att kunna se och forst@matiken i uppgiften. Hon menar att
det ar latt att koncentrera sig pa fel detaljeppgifterna, detaljer som inte ar relevanta
for att kunna I6sa problemet. Aven Carlgren (2002pekar att det kan vara svart for
eleverna att uppmérksamma de erfarenheter och &pask skolan ger om

undervisningen riktas for starkt mot elevernas egrfarenheter. Bade Wistedt och
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Boaler (1993) samstammer om att det &ar svart &vreeha att anvanda sig av kunskaper
de lart sig i en specifik larandesituation for attdan anvanda de i en ny kontext.
Resultatet blir att eleverna far en konstlad kupskam de inte kan knyta an till i

vardagssituationer (Wistedt 199@Yistedt (1993:a) far medhall av Lave (1988) som i
projektet Adult Math Project kommit fram till atlewernas skolgang har mindre

betydelse for deras vardagskunskaper i vuxenlidet.ar istallet deras erfarenheter fran
vardagen som ger de kunskaper de behover och dekdpen blir bredare med alder

och antal ar efter skolgang.

"Man lar for framtiden, och i framtiden férvantas mkunna losa problem p& manga

olika omraden med hjalp av skolkunskap@jorkqvist, 2001, s 116).
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5 Metod

5.1 Urval

| var studiehar ett strategiskt urval gjorts och urvalet fédj sa att undersokningen kom
att galla 75 elever i fyra heterogena klasser &k, pa tva olika skolor i en kommun i
sodra Sverige. | undersokningen ar syftet att tdar@a till vilka situationer
populationerelever associerar skolmatematiken till och darfor séjskiite konen at i
studien. Bada skolorna ar F-6 skolor varav den @&@nbelagen pa landsbygden med
ungefar 250 elever och den andra skolan i tatorted ungefar 300 elever. Elevantalet
i de berorda klasserna vid skolan pa landsbygdemagot farre an den fran tatorten
men det ar inte av nagon betydelse for var undeisgkKontakt har hallits med bade
rektorer och lararna i de aktuella klasserna octletsbkningen utférdes i slutet av
november pa bada skolorna. Bortfallet var obetydlig endast en av 75 elever foll
bort. Denna elev hade &annu inte lyckats knackaoliek och darfor ansag klassens

larare att denna elev inte skulle delta.

5.2 Datainsamling

DA vi valde att var undersokning skulle innehalaamsenlig mangd elever uteslot vi
att anvanda intervjuer och koncentrerade osséstafl att gora en form av enkat med
oppna fragor (se bilaga nr 3). Denna typ av enkiétaps mojlighet att undersoka en
storre population och fa ett trovardigare resultatt arbeta med Oppna fragor
framhaller Trost (1994) som mer tidsodande i beaibgssyfte an de enkéater som
innehaller fasta svarsalternafivg a att elevernas svar kan tydas pa olika seits Tet
valde vi att endast anvanda dppna fragor i fornartynetiska uppgifter utan text och
bild. Vi utgick fran att eleverna annars blev igftade av texterna eller bilderna i deras

raknehandelser.
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Undersokningen vi presenterade var av standardiskasaktar da forhallandet var
likadant for alla elever. Det a dock omdjligt attakt kopiera en framstallning och
vissa variationer har forekommit sasom eleversdirdgch vart val av ord. Under
insamlingen av data var vi narvarande men delttg ihd vart mal var att inte bidra
med nagon ledande information i undersokningematalade aven for eleverna att det
inte fanns nagra ratt eller fel for att de intelkkiedas in i tron att vi sokte ett speciellt

svar.

Enkaten var ordnad i 4 delar, ett for varje rakttestlla fyra raknesatten fanns
representeradeundersokningen da vi ansag att eleverna kundsika erfarenheter av
att knyta an de olika réknesatten till sin vardagpgifterna var valda med omsorg och
nagra av talen i uppgifterna hade specifika ankngar till vardagen. Uppgift 1A: 5,50
+ 15 = 20,50 kunde t evelateras till en situation dar eleven hanteradegpgeeller nar
eleven skulle méata en langd men som givetvis avendd& relateras till andra
situationer. Uppgifterna pa arbetsbladet eleveiiok fneholl tal med decimaler,
hundra- och tusental samt omvanda uppgifter, umgrgiined rakneoperationen till
hoger om likhetstecknet. Eleverna hade med utgamygran dessa uppgifter ombetts

att skriva en réknehandelse till halften av de giuppgifterna.

Genom att undersotka hur eleverna i skolar 5 krgiede rent aritmetiska uppgifterna
till vardagssituationer i raknehandelser de sjaf&a skapa far vi svar pa vilka
situationer som eleverna associerar skolmatematikkevii granskar &ven situationerna

och bedémer om de ar rimliga eller €j.

5.3 Procedur

En pilotstudie gjordes tre veckor innan sjalva usdkningen. Pilotstudien

genomfordes med tva elever fran skolar 5. Desszeelkdeltog darefter inte vid den
verkliga undersokningen. Resultatet fran dennagtilidie visade att vi var tvungna att
andra var presentation. Eleverna hade inte forstittdet forvantades utav dem och

tydligare instruktioner efterlystes.
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Malsmannen for eleverna som skulle delta i unders@en blev informerade en vecka
innan sjalva undersokningen agde rum (se bilagh).nbetta gav malsmannen tillfalle
till att stalla eventuella fragor. Bade malsmanneh eleverna sjalva blev informerade
om att deras anonymitet skulle beaktas och ateeb@vnar som helst kunde avbryta sin
medverkan. Undersokningen genomfordes i klassrumomeaer skoldagens férsta
lektion och eleverna hade obegransat med tid. Yakmade dock att undersdkningen
skulle paga i ungefar en timme. En presentatiomsss sjalva och var fragestallning
inledde undersokningen. Eleverna blev darefterailade om de tidigare hade skrivit
raknesagor eller om de var bekanta med arbetss8ttetlesta eleverna hade inte
arbetat med detta tidigare utan kande enbart é&tl yligt. Vi valde att presentera
begreppet raknesagor istéllet for raknehandelsereddmforandet av pilotstudien gav
oss den insikten om att eleverna som deltog vidtgiildien inte var bekanta med
begreppet raknehéndelse. Under presentationenevidad sig att de heller inte var
bekanta med raknesagor och darfor valde vi atsbdréin bada begreppen och anvande
istallet ordet berattelse. Vardagr det andraviktiga begreppet som eleverna var
tvungna att k&nna till infor uppgifterVi presenterade begreppet vardag som allting
som pagick i elevens liv, dygnet runt, det som egkeda deras fritid, i skolan och i
hemmet. Uppgifterna pa arbetsbladet (se bilagarmc 3b) visades via en OH-bild sa
att all uppmarksamhet riktades mot uppgifternavéilea fick anvisningar om att de
skulle skriva en berattelse till tva valfria uppgifutav fyra inom addition, subtraktion,
multiplikation och division. Berattelsen skulle kan vara hamtad fran deras egen
vardag. Eleverna skulle inte skriva langa, utf@ligerattelser utan kort beskrivar
beréttelsen utspelade sig saratl som hande octhilka personer som var med, ungefar
5-7 rader. P& arbetsbladet eleverna fick fannkem?®i-hag”ruta innehallande dessa tre
punkter. Eleverna fick fritt stalla praktiska fragonder tiden de arbetade med
uppgifterna sdsom om de skulle anvanda baksidgappret. Nagra ovriga fragor som
handlade om hjalp till uppgifterna tillats inte. Elev som hade motoriska svarigheter

med att skriva anvande datorn som hjalpmedel.
Efterhand som eleverna blev klara samlades degastdad in och de fick diverse tysta

uppgifter som lasning eller arbete i laroboken. @iga eleverna blev darmed inte

avbrutna och distraherade.
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5.4 Reliabilitet och Validitet

Vi valde enkat som metod och anvande oss av 6ppgarfi enkaten. Den information
vi sOkte efter anser vi besvarades, namligen heweelkopplade skolmatematiken till
sin egen vardag. Validiteten i arbetet var god aéiditet avser att beskriva om
undersokningen ger svar pa den frdga som den &ddvsatt undersoka. Var
undersokning var i liten skala och begransad &h gopulationen vi strategiskt valde.
Vi kan darfor inte generalisera var undersokningddriga populationer. Resultatet vi
fick berodde pa elevernas tidigare bakgrunder ostasdformagor att formulera sig
skriftligt samt tolka matematiska symboler. Religi beskrivs traditionellt med att en
matning inte ar utsatt for slump och att matningkall vara lika for alla inblandade i
undersokningen (Trost, 1994). Vart mal var att @nésra enkaten for de olika
elevgrupperna pa liknande satt darmed inte sagteattorekom vissa skillnader. Hade
vi gjort var undersokning i samma population igeadén vi fatt liknande svar och
darmed ar reliabiliteten i vart arbete god.

5.5 Databearbetningsmetoder

Efter genomford undersokning fanns ca 600 rakne#ldaad insamlade. For att fa en
overgripande bild dver vilka situationer elevermwdnde sig av valde vi att dela in
raknehandelserna i addition, subtraktion, multggiikn och division, sedan i féljande

sex kategorier:

1. NARMILION
Situationen ska vara férknippad med omgivningen s@x skolan, skogen, p-platser,

byggnader, gator exklusive affarer, postkontor keankiosker och platser dar eleverna

beskriver ett inkop eller forsaljning av olika ting
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2. AFFARSVERKSAMHET
Situationen ska vara forknippad med en livsmedisdtksaksaffar, marknad o s v.
Eleven eller personerna i berattelsen gor/besketemkop eller forsaljning av olika

ting. Rakneuppgiften ska vara direkt eller indirkRtiten till platsen.

3. FRITIDEN
Situationen ska vara forknippad med en fritidsdgsdming. Det kan vara
idrottsaktiviteter, aktiviteter med kompisar, ndjesok, hobbyverksamheter eller resor.

4, HEMMET
Situationen ska vara forknippad med hemmet, hemaidtgiteter, eleven sjalv eller

familjemedlemmarna.

5. LAROMEDEL

Situationer som &r pahittade och som inte intraffatet verkliga livet eller dar
raknesattet endast ar forknippad med en raknedperath inte en situation. Aven
situationer dar antal, mangd m m ar irrelevant kaippill vardagen tillhér denna
kategori.

6. BORTFALL
Situationer dar raknesattet inte kan forknippak @nl vardaglig situation eller dar
raknehandelsens innehall inte gar att tyda. Ofilldiga réaknehandelser faller aven

under denna kategori.

Kravet var att i elevens raknehandelse skulleidea med sa pass mycket information
att det gick att genomskada rakneoperationen i etd#ndelsen. Indirekt skulle
uppgiftens alla tal finnas med. Nagra elever haaleatt utforma raknehéandelsen sa att
den paminde om en textuppgift i laroboken. En teptift ar oftast utformad som en
kort beskrivning av en situation och som foljs avfega eller ett problem som ska
I6sas (Lowing & Kilborn, 2002). Fragan i slutet elevernas raknehandelser avsltjade
en del av rAkneoperationen. Den situation i raknééisen som rakneoperationen knots
till blev den kategori som raknehéandelsen placesade
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Exempel:
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Text 1”10 personer ska dela pa 85 megabyte pa minnetnpdagor. Hur mycket far var

och en installera? Svar: 8,5 mb.”

Utformningen av réaknehandelsen i text 1 paminnereoniextuppgift i laroboken men
denna raknehandelse placerades under kategoiih tt& eleven beskriver en delning
av megabyte pa datorn tillsammans med andra petsbee ar emellertid diffust var
nagonstans han/hon egentligen befinner sig. Elekalle kunna befinna sig pa skolan
och personerna i uppgiften ar skolelever och datimren del av skolans server.
Handelsen skulle dven kunna utspela sig pa en gamedatortraff och dar eleven
tilsammans med andra spelar datorspel och delaerpd@ators harddisk. Eftersom
eleven anvander sig av ordemégabytéoch "installerd’ bor eleven ha god kdnnedom
om datorer och ha arbetat med detta utanfor skaladsrvisning. Detta exempel visar
att elevernas sprakval paverkade analyseringerdlavehandelserna mycket. En del
elever valde att utférligt och beskrivande ber&tid som hande medan andra valde att
kortfattat beratta. Wistedt (1993:b) framhallerelttver reflekterar pa olika vis, och en
del elever anser det komplicerat att skriva nea samkar. Detta tog vi aven hansyn till

under analyseringen av raknehandelserna.
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6 Resultat

For att redovisa resultatet av enkatundersokninggmen sammanstalining av data
gjorts inom respektive raknesatt. | metodavsnipietsenterades sex olika kategorier
och dessa var likadana for alla fyra réaknesatténfaal elever skrev langa utforliga
beréattelser men déar rékneoperationen inte var knui# berattelsen. Dessa

raknehandelser foll under kategorin bortfall. | rlegaknehandelser var klassificering
svar eftersom situationen i raknehandelsen skullen& placeras i mer an en av
kategorierna. | dessa fall koncentrerade vi ossaenipa till vilken situation

rakneoperation var knuten.

6.1 Vilka vardagssituationer associerar eleverna de fyra raknesatten till?

6.1.1 Addition
Addition associeras till
Anknyter till Addition
9% ..
5% Larobok 28%
28% -
5% ’ m Lérobok Fritid 24%
B Fritid
O Affarsverksamhet Affarsverksamhet | 26%
0 Hemmet Hemmet 8%
B Narmiljo . L
26% o Bortfall Narmiljo 5%
24% Bortfall 9%
100%

Tabell 1. Addition
Diagram 1. Addition

Kategorierna fritid, affarsverksamhet och larobakacierade eleverna mest till inom
addition (diagram 1). | kategorin affarsverksambalde merparten att integrera sin
raknehandelse med uppagift 1A: 5,50 + 15 = 20,5@n8lelevernas svar marktes det
tydligt att de i storsta allménhet forknippade deruppgift till ett inkdp av lask eller
godis alltsa nagot som ligger nara elevernas varddggefar halften av
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raknehandelserna inom kategorin fritid forknippadeed foreningsaktiviteter. Till

uppgift 1D: 4 + 4 + 4=12, knot eleverna ofta aheih aktivitet sdisom handboll eller
fotboll. Rakneoperationen representerade da hurgmanal eleverna eller deras
kamrater gjorde i olika halvlekar och matcher (t2xtDe 6vriga uppgifterna 1B: 1,80
= 1,70 + 0,10 och 1C: 350 = 200 + 150 hade fa elewadt att skriva om men de
raknehandelser som involverade dessa uppgifteteratfes till situationer som bl a
matning av kroppslangden (uppgift 1B) och till ipkav kladesplagg eller datorspel
(uppgift 1C).

Exempel:
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Text 2"ldag ska min bror spela bandymatch. Jag ska tjiéa | forsta halvleken gor
dom 4 mal, i andra halvleken gér dom ocksa 4 matlaB handlar jag lite godis i
pausen. Den sista halvleken gor dom faktiskt oeksaal sen ar matchen slut. Hur

manga mal gjorde det laget som min bror spelani@rS12 mal”
Trots att mer an en fjardedel av raknehandelseadalition kunde klassas till kategorin

larobok visade undersokningen att ett stort antatlaverna hade férmagan att koppla

de givna additionsuppgifterna till personliga vagsksituationer.
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6.1.2 Subtraktion

Subtraktion associeras till

15%
6%
3% 49%
169

11%

O Larobok

B Fritid

0O Affarsverksamhet
O Hemmet

B Narmiljo

O Bortfall

Anknyter till Subtraktion
Larobok 49%

Fritid 11%
Affarsverksamhet | 16%
Hemmet 3%
Narmiljo 6%

Bortfall 15%

100%

Diagram 2. Subtraktion

Tabell 2. Subtraktion

Réaknehandelserna till subtraktionsuppgifterna gtavstort bortfall, hela 15 %, dar

elever Dbl a relaterade 0,50 till "halva” manniskelier djur vilket ar orimligt i

verkligheten (diagram 2).

Exempel:

BEEY- S

o

Text 3”Det var 20 prs som sokte drama klubben. Da konadén ut. D& sa han 20 —

7,50 = 12,50 da ar det bara 12,50 som komer invdetmeningen att det skulle vara ett

skamt, men ingen skrata.”




Inom kategorin bortfall fanns &ven en del obeggmlrdknehandelser dar det inte gick

att forsta elevens syfte. D& vart minsta varde patridag ar 50-6re ar det underligt att

eleverna ibland relaterade 0,13 till priset av &skleller att de tappade 0,13 kr. Detta

anser vi ar irrelevant for deras vardag och dédbraven dessa raknehandelser under

kategorin bortfall.

49 % av raknehandelserna till subtraktionsuppgitiefoll under kategorin larobok
(diagram 2). | uppgift 2A: 20 — 7,50 = 12,50 fongpade manga elever talet 20 till en

tjugokronorssedel och vidare till ett inkop av earar De elever som inte preciserade

var och vad de handlade placerades i kategoritdérda eleverna endast preciserade

ett inkdp som inte var personlig kopplat. Uppgift 2alde manga elever att anvanda sig

av. De flesta eleverna associerade aven dennafuplbgitt inkdp men av dyrare varor.

| subtraktion hanvisade 36 % av eleverna till ditueer kopplade till deras egen vardag

varav 11 % var forknippade med deras fritid. Etaf&lever anvande uppgift 2B: 2,40

— 1,80 = 0,60 till att beskriva langd/hojd i olikavlingar under sin fritid. Det var

intressant da vart mal var att denna uppgift skkillena kopplas till just langdenheten.

6.1.3 Multiplikation

Multiplikation associeras till

105, 17%

2%
4%

109
66%

Anknyter till

Multiplikation

Larobok

66%

O Larobok

W Fritid

0O Affarsverksamhet
O Hemmet

B Narmiljo

O Bortfall

Fritid

10%

Affarsverksamhet

4%

Hemmet

2%

Narmiljo

1%

Bortfall

17%

100%

Diagram 3. Multiplikation
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Multiplikation hade det storsta bortfallet av derdyréaknesatten och under denna
kategori visade raknehandelserna att elever intke Harstaelse for raknesattet. Tva
exempel presenteras nedan dar eleverna inte haaksa vad multiplikationsuppgiften

skulle kunna betyda i vardagen.

Exempel:

Text 4.”Jag har 8 kappslar och sen far jag 8 kappslar ti#& har jag sammanlagt 64

kappslar.”

Eleven i text 4 anvander sig av uppgift 3B: 8 - 84z Det ar formodligen sa att eleven
samlar pa kapslar eller kapsyler. Réaknehandelseftriénippad med elevens vardag
men eleven har gjort ett fel i overféringen franndenatematiska symbolen -
(multiplicerat) till skriftspraket. Raknesattet wdm beskriver i sin réaknehandelse ar

addition och det ar inte en korrekt beskrivningdan valda uppgiften.

Text 5."Min kommpis har atta riktiga syskon och atta stgukasas om man skulle seja
att alla var hennes riktiga och rakna med gangeskalle hon ha 64 stycken syskon for
8+8=64"
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Eleven i text 5 anvander sig aven har av uppgift BBn har eleven kan overfoéra det
matematiska symbolspraket till skriftspraket menstidet ar raknehandelsen ett bortfall
da det ar omgijligt att multiplicera 8 syskon medrira syskon och darigenom fa 64

stycken.

66 % av raknehéndelserna placerades i kategoobadér(diagram 3) och ett stort antal
elever forknippade t ex uppgift 3A: 5 « 3= 15 madiloboken, laxlasning och
tabelltester. Uppgifterna 3C (7,90 « 10 = 79) 0€h(20,2 « 60 = 1212) hade ytterst fa
elever valt att skriva om och av dessa raknehdedelr det endast 3-4 stycken som
inte foll under bortfall alltsd en minoritet klaeadav att associera decimaltal till
vardagsrelaterade situationer. Understkningen tpéeatt eleverna hade lattare for att
associera multiplikation till kategorin fritid areddvriga kategorierna da eleverna ofta
relaterade handelserna till sina idrottsaktiviteteen det ar anmarkningsvart att sa fa
elever kunde associera multiplikation till sin egemdag.

6.1.4 Division
Division associeras till

Anknyter till Division
Larobok 70%
Fritid 7%

O Larobok

| Fritid Affarsverksamhet | 4%

0O Affarsverksamhet Hemmet 5%

O Hemmet

m Narmiljs Narmiljo 6%

@ Bortfall

70% = Bortfall 8%
100%

Tabell 4. Division

Diagram 4. Division

Division visade sig vara det raknesatt elevernaadrast att knyta an till personliga
vardagssituationer men till skillnad fran multigiion visade eleverna forstaelse for
divisionens innebdrd. Larobokskategorin bestodela 70 % (diagram 4) av elevernas

raknehandelser och aven i division undvek elevepmifter som innehéll decimaltal.
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De flesta eleverna valde att arbeta med uppgiftéAral?2 / 3 = 4 och 4D: 24/ 6 = 4.
Eleverna beskrev situationer dar de delade cholpplen, tartor o s v med kamrater,
syskon eller foraldrar som paminner om textuppgiftelarobdcker. Foljiden av
elevernas raknehandelser blev att eleverna t &dfigpple eller 3 tartbitar vardera att
ata. Vi anser att det ofta inte sker en uppdelamgtorre mangder applen eller tartbitar

i elevens vardag och i de flesta fall &ven orimidteleven att ata den mangden.

Exempel:

Text 6" Jag koper 12 applen och jag ska dela dom med tdfaada far var och en 4

applen”

Eleven har i raknehéandelsen (text 6) inte preciseaa situationen utspelar sig och
vilka de andra personerna ar. Eleven har hellerknutet an till en personlig situation

utan till en situation som paminner om en textufipdgroboken.

Text 7" Pa ett dagis jag praoa pa var det 24 barn. De delag sig i 6 grupper sa det
blev 4 i varje grupp.”

Eleven beskriver i sin réknehandelse (text 7) eopgering av barn som ofta
forekommer i férskolor och skolor och rdknehé&ndelse férknippad med elevens
praktikplats. Eleven har aven lyckats med att d@reridet matematiska symbolspraket

till skriftspraket.
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6.2 Ar anknytningen eleverna gor rimliga i forhall ande till situationen?

Nar vi analyserade raknehandelserna studeradeevi @mligheten med avseende péa
elevernas egen vardag. Da vi inte har kdnnedondenaspersonliga upplevelser och
vanor har en del raknehandelser varit svara atbrnadhuruvida eleven verkligen har
knutit an till sin egenupplevda vardag eller till en fiktiardag influerad av larobdcker.
| kategorierna narmiljo, hemmet, fritid och affaesksamheten sker tydliga och rimliga
anknytningar till vardagsproblem férankrade i eleveegen vardag. Dessa kategorier
innehar tillsammans ca 35 % av elevernas raknelserd®a larobokskategorin endast
innehdller fiktiva raknehandelser gar det att @tlag undersokningen att mer an halften
av elevernas raknehandelser inte ar rimliga i fitahée till situationen eleverna valt,

alltsa eleverna har inte associerat till sin egamlag.
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7 Diskussion

7.1 Sammanfattning

De sex kategorier som rédknehéandelserna deladeganddekvata for elevernas val av
situationer. Det var ytterst f& som var svara ate@orisera. Raknehandelser som
paminde om larobokens textuppgifter var sammarifajgvis de som dominerade. |
undersokningen visade det sig att cirka 50 % aveel®s raknehandelser i alla
raknesatten knots an till fiktiva och irrelevanituationer influerade av laroboken i
matematik. De elever som associerade aritmetiskpgifipr till egenupplevda
vardagssituationer gjorde det till situationerhtiitande kategorierna affarsverksamhet
och fritid. Att kategorin fritid var flitigt repremnterat var ganska naturligt med tanke pa
att fritidsverksamheten idag utgor en stor del #avers vardag. Aven kategorin
affarsverksamheten associerade eleverna i hog gchd sddana situationer stoter
eleverna i stort sett dagligen pa da de ofta gtk srkOp av t ex godis i den lokala

affaren.

Addition visade sig vara det raknesatt dar elevdrade lattast for att knyta an till
egenupplevda relevanta vardagssituationer. Elevémi# oftast an till kategorin
affarsverksamhet och da till storsta delen tilldpkav godis och darefter Ovriga
livsmedelsamt klader. Genom att ha studerat elevernas lékebd| a Alma (Undvall,
m fl 1994) och Flex (Andréasson, Masback, 2000 fainatt larobocker ofta anvander
affarsverksamhet till matematikuppgifterna da eteweofta ska gora aritmetiska
beréakningar relaterade till inkop eller forsaljningindersdkningen associerade aven en
del av eleverna subtraktion till kategorin affarkgamhet men det var inte lika stort
representerat som addition. Enligt Malmer (1984pbelet pa att subtraktion ar ett
svart raknesatt for eleverna att forsta da dethialer fyra olika satt att tanka. Eleverna
har till stor del i undersékningen valt att anvasiaav uppgift 2A (20- 7,50 = 12,50)
och nastan alla av eleverna anvande sig da av nimgpki sina raknehandelser.
Minskning inom subtraktion anser Malmer ar den astd tankegangen for eleverna

och den anvands flitigt i skolan.

31



| Laves projekt pavisades att multiplikation oclvision var svarast for vuxna att
koppla till vardagen. Detta speglas aven i var wsiglkning bland eleverna, da drygt 70
% av elevernas beréttelser i bade multiplikatiom alivision foll under kategorin
laromedel. Vi konstaterar att trots att Laves kbj@988) baseras pa vuxna visar aven
var undersokning samma resultast da med elever. Av alla raknesatten var bdetfal
storst i multiplikation. De elever som f6ll undeatkgorin bortfall var de som inte hade
forstaelse for multiplikation. | division var enkriehandelse (text 6) dar eleverna
delade ett flertal &pplen med kompisar starkt regmeerat. Vid analyseringen av
raknehandelserna stallde vi oss fragan: Vem délaipple med 3 kompisar? Applen
liksom tartor ar vanliga livsmedel i larobocker atdirmed ansag vi att delning av apple
i storre mangder inte var hamtat fran elevernaslagutan fran larobéckerna. Till
skillnad fran multiplikation var bortfallet inte @t i division. Eleverna i var
undersokning hade k&nnedom om hur de skulle tildmipision men hade daremot
precis som i multiplikation svart att knyta an tktegenupplevda vardagssituationer.

Resultatet i undersdkningen visar aven att meréditen av eleverna inte kan associera
till situationer som ar rimliga i forhallande tilderas egen vardag. Det ar
anmarkningsvart att endast 35 % av elevernas rékushser &r rimliga och relevant

kopplade till deras egen vardag.

7.2 Diskussion

En brist i var undersokning skulle kunna vara agndast har anvant oss av en metod,
enkat i stallet for enkat kombinerad med interwinder presentationen klargjorde
eleverna att de inte hade arbetat med detta adtetgBgare och enligt Lester (1996)
skulle detta kunna paverka utgangen av vart restitade eleverna varit vana vid detta
arbetssatt hade modjligtvis bortfallet blivit mindr&leverna fick forutbestamda
uppgifter och har darfor delvis blivit styrda i airiknehandelser. Vi resonerade som sa
att hade eleverna inte haft nagra uppgifter ath itgn hade det blivit svarare for en del
elever att borja. Enligt Magne (1998) har eleveroafforrad haft betydelse for vilka
situationer de har valt att associera de givhanatiska uppgifterna till. Nar eleven har

valt att anvanda sig av ordet "saker” har vi tolk#t eleven inte har knutit an till sin
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egen vardag da ordet inte ar preciserande. Tolkniagav deras raknehandelser har
gjorts av tva lararstudenter och tolkningarna kaa anses vara helt objektiva aven om
det har varit malet. En nackdel i analyseringerel@vernas raknehandelser var att vi
inte riktigt kande till vad som var aktuellt ochpudért i elevernas vardag och darmed
kan var bild av elevernas raknehandelser ha Winitorlunda gentemot vad eleverna
egentligen menat. | en raknehandelse hade en ag\beskrivit en situation déar han

hade tolv tuggummin och han delade dem med tvénakempisar. Han beskrev ingen

specifik plats eller nagot annat personligt ochngeriiknehandelse placerades darfor i

kategorin larobok. Vi vet egentligen inte om elewéa delar tuggummi sinsemellan. |
undersokningen har vi darfor forlitat oss pa vagaaeerfarenheter samt innehallet i

larobdckernas matematikuppgifter.

7.2.1 Vilka vardagssituationer associerar eleverna  de fyra rdknesatten till?

Eleverna tror att de knyter an de aritmetiska uipg@gia till sin egen vardag medan vi
som tolkar raknehéndelserna anser att de knytedeatill en fiktiv vardag. Denna
fiktiva vardag ar hamtad fran larobdcker. Om undaingen baseras pa larobdcker
menar Ahlberg (1995) att det ar latt for elever sitaffa den uppfattningen att
matematik ar lika med uppgifter i larob6cker. Mo&everna ingen annan matematik
knuten till vardagen far de tron att matematikemidagen ser ut som den de moter i

larobdcker.

Var undersokning visade att det var lattare fovelea att knyta an addition och
subtraktion an multiplikation och division till siegen vardag. Varfér hade eleverna
svarast att knyta an multiplikation och divisiofi #genupplevda situationer? Var
tolkning ar att multiplikation och division inte syggors lika ofta omkring oss som
addition och subtraktion. Nar eleven befinner sidfdaren ar t ex addition involverat da
olika priser pa varor summeras eller vid hanteemagrengar dar aven subtraktion utgor
en stor del. Trots att a&ven multiplikation och dign &r anvandbara redskap i affaren
har eleverna inte haft dessa i atanke. Detta msultade dven Laves (1988) projekt
trots att hennes projekt riktades mot vuxna. | @eas raknehéndelser beskrevs aven

olika typer av fester dar anvandning av multiplikatoch division skulle kunna vara
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naturlig. 1 en stor del av dessa rdknehandelsetevaleverna trots det att anvanda
upprepad addition istallet for multiplikation. Wod@#i992) framhaller att anledningen

till att elever hellre anvander upprepad additi@m kvara att det finns en osakerhet i
multiplikation och att de anvander det raknesath deven anser sig klara bast av, i
detta fall addition.

En stor del av raknehéndelserna kunde inte rektéila kategorin hemmet. En
anledning kan vara att de givna uppgifterna inteeh®ll tal som patagligt kunde
relateras till hemmet med begrepp som tid elldretiiheter vid t ex bakning och
matlagning. Tiden eleverna spenderar i hemmet idgag allt mindre och
fritidsaktiviteterna som fler elever relateradeitirar undersokning tar allt storre del av
elevens vardag. Eleverna beskrev under kategoiiid fr motsats till de o6vriga
kategorierna valdigt liknande scenarion. Handbalh dotboll &ar tva idrotter som
engagerar en stor del av eleverna i den valda kamamuwch det visas tydligt i
elevernas raknehandelser. Eleverna beskriver dftarederat frdn en match dar
rakneoperationen beskriver hur manga mal spelaangjobrt. De fokuserar ofta pa att
nagon annan an just de sjalva ar med och anledmkeaye vara att det ar lattare for dem
att illustrera en bild/tanke genom att se matchién faktaren i sitt eget perspektiv. Ar
eleverna intresserade av idrott finns aven en behthtchresultat att tillga i tidningar
eller pa TV. | deras raknehandelser beskrivs namlitydliga imiteringar fran olika
tidnings- och TV-reportage. Eleverna har observatatdet finns matematik inom
idrottens véarld och addition ar det réknesatt stewmezna forknippar uteslutande med
lagspel medan subtraktion ofta hanvisas till ateéter som hasthoppning och friidrott.
Det finns stor skillnad mellan kategorierna hemuoudt fritid i elevernas associationer.
Var uppfattning ar att eleverna inte har uppmarksam matematiken i hemmet
tillrackligt for att kunna relatera till den i deitmnetiska uppgifterna. Vid jamforelse av
kategorin fritidens "hjalpmedel” sdsom tidningsrepge och liknade speglar inte olika
medier matematiken i hemmet lika mycket. De faatianer som eleverna associerade
till i hemmet var t ex deras manadspeng, fodelsguzmy och aktiviteter tillhdrande
hemmet sdsom malning av rum och Ovrig renoverinyet@s ar renovering av
hemmet ingen vardaglig situation for eleven, mésatnmans med foraldrarna ar det

en gemensam familjesysselsattning.
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Det var fA elever som associerade sin vardag &itmijon och raknehandelserna i
denna kategori gick inte att sarskilja till spddifi situationer. De elever som
associerade raknehandelser till narmiljon beskitexationer som berdrde allt fran resor
fran Arlanda flygplats och pantning av burkar tihsamling av pengar till

hjalporganisationer. En anledning kan vara att akal sin undervisning knyter an
matematiken till affarsverksamheten eller till itigaktiviteter och forsakar allt annat i
narmiljon. Precis som bade Boaler (1993) och Wistg893: a) framhaller, ar det svart
for eleven att koppla den matematik de lart sigalan till ett nytt sammanhang. Vi

anser att om inte skolans matematikundervisnindigydr matematiken runt omkring

eleven ur flera olika aspekter ar det naturligsigirt for eleven att associera till den

vilket aven Ahlberg (1995) instdmmer med.

Overlag har eleverna i var undersokning svart ayt& an aritmetiken till vardagliga
egenupplevda situationer. Det ar dock beaktansttiftamhalla att i addition och till
stor del i subtraktion visar eleverna goda foratségar for att uppna kursplanens
delmal i matematik i skolar 5 (Skolverket, 2000)dae i multiplikation och division
visar eleverna betydligt svagare resultat. Genomundlersokning anser vi inte kunna
dra nagra generella slutsatser kring elevernasubagiper i matematik som samhallet
kraver i forhallande till deras alder, de baskupskasom Lowing & Kilborn (2002)

och Bjorkqvist (2001) anser vara skolans uppdratit eleverna tillagna sig.

7.2.2 Ar anknytningen eleverna gor rimliga i forhdl  lande till situationen?

De raknehandelser som har hamnat i de olika katyga; med undantag av
larobokskategorin och bortfallskategorin, har vairitliga i forhallanden till de givna
uppgifterna vilket ar ca en tredjedel av raknehésstaa. Larobokskategorin innehaller
mer an hélften av raknehandelserna och dar ankmeniinte ar rimlig i forhallande

till deras egen vardag.

Aven om vi i presentationen av undersokningen gildigt tydliga instruktionerna sa
fick vi in raknehandelser som var bade irrelevamth orimliga till elevernas egen
vardag. De flesta eleverna tror att de relaterfir sin vardag medan deras

raknehandelser visar annat. Eleverna delar uppeéappkllan sig, de ranar banker och
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har halva kor i sina hagar, vilket ar helt orimlitessa raknehandelser som eleverna
skrivit kommer pa satt och vis fran laroboken datuppgifter med halva ting
forekommer. De elever som har kopplat de aritmatisgpgifterna till egenupplevda
situationer ar oftast ganska tydligt beskrivna. l\dd ar det rdknesétt som eleverna
anvander med storst rimlighet och de kan som ptesss tidigare beskriva och
forknippa addition med sin vardag. Bade affarsvamdsets- och fritidskategorin
innehaller tydliga och rimliga raknehandelser mepresenterar tillsammans endast ca

26 % av alla raknehandelser.
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8 Avslutning

Undersokningen har inte gett oss en revolutionerandptackt da vi endast har
bekraftat dels vara egna tankar och dels de berdfionskarnas teorier och slutsatser.
Studien visar att eleverna har svart att knyta aematiken till deras egen vardag,
vilket bade Boaler (1993), Wistedt (1993: a) ocHb&ings (1995) forskning ocksa har

visat.

Det har varit intressant att lasa elevernas rakmidiaer da de har varit pahittiga och
fantasifulla i deras skrivande. Undersokningenlyéijagangssatt skulle kunna vara
lampligt for ett kontinuerligt arbetssatt i skolawld elevernas kunskaper och
erfarenheter belyses. Elevernas radknehandelsedeskuinna vara en grund for
undervisningen i skolan da de elever som inte assate till en fiktiv vardag lyfte sina
egna intressen och erfarenheter. Det ar dessasetreoch erfarenheter som vi anser
undervisningen borde baseras pa for att uppna emngsfull och intressevackande
sadan. | var undersokning fann vi att endast 35volaverna kunde relatera till en
rimlig situation. Det laga resultatet som undersiogen pavisade framkallar tankar om
att det ar angelaget att skolan anvander sig avligam uppgifter i
matematikundervisningen s att eleverna inte @ti®l Vi anser att det inte finns nagon

anledning till att anvénda sig av orimliga uppgiftenatematikundervisningen.

Genomfdorandet av denna undersokning har gett s inde svarigheter eleverna har
att koppla multiplikation och division till varddagh situationer. Raknesattet
multiplikation forvanade oss mest da flertalet elevaven hade svart att forsta
innebtrden med rakneséttet. Var studie pavisayrattderna for dessa tva raknesatt bor

befastas mer i skolan och tydligt synliggoras térverna.

Under arbetets gang har nya fragor vackts som: Madeesultat blivit annorlunda om
eleverna sjalva hade fatt vélja de aritmetiska iffgrga? Vilka resultat hade uppstatt
om en jamforelse mellan skolorna hade gjorts utifskolornas forutsattning sasom
placering, miljo, fritidsutbud och undervisningeWika olika kunskaper kan eleven
lara sig utifran de olika forutsattningarna?
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Det hade aven varit intressant att vidare undersikaararens roll i undervisningen
spelar in. D& Vygotskij (enl. Liedman 2001) frambAwatt den sociala kontexten
paverkar de kunskaper eleverna far borde laramnetnessen och bakgrund paverka

undervisningen och i sin tur paverka elevernas kaer.

Ystad, december 2006

Ann-Sofie Nilsson & Johan Olsson
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Bilaga 1
Till vardnadshavare i skolar 5
Vi ar tva lararstudenter som gar sista terminefagutbildningen i Malmé. Vi arbetar
just nu med vart examensarbete dar vi undersokeglbuer kopplar matematiken i
skolan till sin egen vardag. Denna undersokningrkematt ske bland annat i ert barns

klass. Undersdkning kommer att aga rum under v 47.

Vi har fatt rektorns tillstand till att genomforamha undersokning och givetvis

kommer eleverna och skolan att vara anonyma.

Har ni nagot att fraga om eller invanda mot aralkemna att kontakta oss.

Ann-Sofie Nilsson XXXX - XXX XX
Johan Olsson XXXX =XXX XX

Med vanliga hélsningar Ann-Sofie och Johan.
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Bilaga 2
Genomfdrande av undersokning

Presentera oss sjalva och syftet med undersdkningen

Kanner ni till vad en rdknesaga &ar? Hur man arbatat raknesagor?

"OH-bild visas” (kopia av arbetsbladet eleverna kommer att fa)
Det hér ar helt vanliga uppgifter hamtade frangamevardag. Vardagen pagar hela
tiden, dag som natt, vardag &r allt som handerliver

Er uppgift &ar att valja minst tva av uppgifternarfrvarje raknesatt (addition,
subtraktion, multiplikation och division) och skaien beréattelse till de uppgifter ni har
valt. Berattelsen ska kunna vara (det ska kunnadsteska vara verkligt) hamtad fran
er egen vardag, i skolan, pa fritiden och i hemiita kom-ihag-rutan.

"OH-bild visas med uppgiften 3 + 2 = 5"
Ni ska anvanda er av alla talen i uppgiften, t ex3= 5. Bade trean, tvaan och
femman ska finnas med i er berattelse. Inte vasifputan tilsammans precis som det

star.

Framfor varje raknesatt finns det en siffra (1-dh dramfor varje uppgift en tillhérande
bokstav (A-D). For att veta vilket uppgift ni vakriver ni kombinationen (siffra och

bokstav) framfor beréttelsen.

Ni har obegransat med tid, sa kann er inte pressade
Eftersom undersokningen sker anonymt skriver niingmn pa era papper ni lamnar in

till oss.

Fragor?
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Bilaga 3a

Valj minst tva av uppgifterna fran varje raknesith skriv en berattelse. Berattelsen

ska kunna vara hamtad fran nagot i verklighetenimeghallaalla tal i uppgifterna ni

valjer.

1. Addition

A 5,50 + 15 =20,50

B 1,80=1,70+0,10

C 350 =200 + 150

D 4+4+4=12

2. Subtraktion

Kom ihag!
Vad hénder?
Var &r ni nagonstans?

Vilka personer ar med i er berattelse?

A 20-7,50=12,50

B 2,40-1,80=0,60

C 95=170-75

D 1,20-0,13=1,07
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3. Multiplikation

A 15=3-5

B 8-8=64

C 7,90 -:10 =79

D 20,2 - 60 =1212

Bilaga 3b

Kom ihag!
Vad héander?
Var ar ni nagonstans?

Vilka personer ar med i er berattelse?

4. Division

A B

85 17

— =85 — =425
10 4

C D

12 24

— =4 — =4

3 6
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