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Sammanfattning 
 
 
Syftet med undersökningen var att granska vilka vardagliga situationer en grupp elever 

i skolår 5 associerade aritmetiska uppgifter till. I de aritmetiska uppgifterna var alla fyra 

räknesätten representerade då elever har olika förmågor att knyta an olika räknesätt. I 

studien undersöktes även om anknytningarna eleverna gjorde var rimliga i relation till 

verkligheten. Vi valde att använda en enkät där eleverna skrev räknehändelser till givna 

aritmetiska uppgifter med utgångspunkt i deras egen vardag. Undersökningen visade att 

mer än hälften av eleverna inte hade kunskapen att knyta an aritmetiska uppgifter till 

vardagliga egenupplevda situationer. Eleverna var influerade av läroböckernas fiktiva 

vardag och hänvisade till denna. Enligt undersökningen hade eleverna lättare att 

associera vardagliga situationer till addition och subtraktion än till multiplikation och 

division. 

 

 

Nyckelord:  
 
aritmetik, lärobok, matematikundervisning, räknesätt, vardagsanknuten, 

vardagsmatematik,
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1 Inledning  

 
Matematik finns överallt. När dörren öppnas till den stora världen möts vi av matematik 

genom t ex TV, tidningar och reklam. Vardagliga sysslor såsom läsning, 

kommunikation och skrivning behandlar ofta matematik. Ändå påstår vuxna då och då 

att den matematik de lärt sig i grundskolan inte är av någon nytta när de ska lösa 

vardagliga problem. Enligt Wedege (2002) har vuxna svårt att koppla matematiken de 

lärt sig till sina egna vardagssituationer. Lave (1988) påpekar dock att vuxna använder 

aritmetisk problemlösning vid en fjärdedel av inköpen de gör. Vuxna har istället en 

uppfattning om att matematik är en mängd olika formler och används inte dessa brukas 

inte matematiken. Enligt Wedege vet många vuxna att matematiken utgör en viktig del 

av samhället men de tror inte att just de använder den och behöver den i livet. När inte 

vuxna har förståelse för varför matematik är viktigt menar Pehkonen (2001) att det är 

det svårt för barn att få den förståelse eftersom vuxna har stor inverkan på barns 

uppfattningar.  

 

Enligt kursplanen för matematik ska elever få ett lustfyllt lärande och känna relevans 

och meningsfullhet genom den matematik de lär sig. Elever ska lära sig lösa vardagliga 

problem så de blir goda samhällsmedborgare (Skolverket, 2000). I vår studie 

undersöker vi hur elever associerar aritmetiska uppgifter till situationer i deras egen 

vardag. I de givna aritmetiska uppgifterna finns de fyra räknesätten representerade, då 

elever har olika förmågor att knyta an olika räknesätt. Det finns olika åsikter om vilket 

räknesätt som är svårast för eleverna. Enligt Lave (1988) anser vuxna att multiplikation 

och dennas invers division är svårast och enligt Malmer (1984) har elever svårast för 

subtraktion. Resultatet i undersökningen påverkas av elevernas tidigare erfarenheter 

och dessa är bl a beroende av var eleverna haft sin uppväxt eftersom utbudet av 

fritidsaktiviteter varierar. De socioekonomiska förhållandena i elevernas familjer ger 

dem även skilda erfarenheter då de har olika möjligheter att bl a skaffa sig lokala och 

globala erfarenheter. Undervisningen i skolan är även en viktig faktor för elevernas 

erfarenheter, beroende av om den är problembaserad, vardagsanknuten eller 

läroboksstyrd? Genom att förena alla dessa olika erfarenheter har eleverna olika 

kunskaper och det är dessa kunskaper i association till skolmatematiken vi undersöker.   
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Boaler (1993) och Ahlberg (2000) forskar kring vårt valda område och framhåller att 

elever i skolan ska få förståelse för varför de lär sig matematik och vilken nytta de har 

av den både under och efter skoltiden. Forskarna anser även att om elever lär matematik 

i en meningsfull kontext förvärvas en bättre förståelse för varför det är viktigt att lära 

sig matematik i skolan. Är undervisningen inte vardagsanknuten kan det vara svårt för 

eleverna att inse värdet av matematiken i det vardagliga livet. Enligt skolverkets rapport 

Lusten att lära (2003) var elever i skolår 5 de som var mest positiva till matematik. 

Dessa elever kunde se en koppling mellan kunskaperna de fick i skolan och livet 

utanför skolan. I rapporten framhölls att eleverna tyckte det var viktigt att förstå och 

känna att man lyckades med att lära sig matematik för att finna ämnet intressant. Detta 

påvisas också i Boaler och Ahlbergs forskning. En del elever framhöll att om 

matematiken var kopplad till vardagen utanför skolan skulle det vara lättare att förstå 

nyttan av matematiken (Skolverket, 2003). Lärare vi har stött på under vår studietid har 

uppfattningen att deras undervisning vardagsanknyts i den utsträckning tiden tillåter. 

Emellertid poängterar Wistedt (1990) att det är viktigt att notera att när läraren i sin 

undervisning utgår från exempel ur vardagen blir de inte automatiskt relaterade till 

elevernas vardag utan till de vuxnas. Elevernas vardag är inte densamma som de 

vuxnas.  
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2 Syfte 
 
Syftet med vår studie är att undersöka hur elever i skolår 5 associerar skolmatematiken 

till sin egen vardag. Studien visar till vilka vardagliga situationer eleverna knyter 

addition, subtraktion, multiplikation och division till. Eleverna får skriva 

räknehändelser som ska kunna vara hämtade från deras egen vardag utifrån givna 

uppgifter där alla fyra räknesätten är representerade. I studien undersöks även om 

anknytningen eleverna gör är rimliga i förhållande till situationen de valt. Knyter eleven 

an till personliga erfarenheter eller till fiktiva irrelevanta vardagssituationer inspirerade 

av läroböcker? Bakgrunden till denna studie är att vi vill få större insikt om elevers 

matematiska vardagskunskaper i förhållande till aritmetiken.  

 

3 Frågeställning 
 

Vår frågeställning består av en huvudfråga och två delfrågor. 

 

Hur kopplar en grupp elever i skolår 5 skolmatematiken till vardagen? 

 

·  Vilka vardagssituationer associerar eleverna de fyra räknesätten till? 

 

·  Är anknytningen eleverna gör rimliga i förhållande till situationen? 
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4 Teoretisk bakgrund 
 

4.1 Vardagsanknuten matematikundervisning ur ett hi storiskt perspektiv 
 

Om elever ska få förståelse för användningen av matematiken utanför skolan anser 

både Boaler (1993) och Ahlberg (2000) att undervisningen bör vardagsanknytas. Att 

knyta an matematikundervisningen till vardagliga situationer och handlingar är dock 

inget nytt fenomen. Redan i början av 1900-talet pågick en internationell debatt om att 

undervisningen i matematik skulle vara vardagsanknuten och ha sin utgångspunkt i 

elevers personliga erfarenheter. Enligt Wistedt (1990) var riktlinjen för 

matematikundervisningen sådan att den skulle vara problemorienterad och inflikas i 

sammanhang som var meningsfulla för eleverna. Wistedt framhåller två argument som 

debatterades för en vardagsanknuten undervisning, det första var 

”tillämpningsargumentet” vilket innebar att eleverna fick bättre förståelse för 

matematiken om den gjordes mindre abstrakt och var knuten till kända problem i 

vardagen. ”Inlärningsargumentet” var det andra argumentet vilket betydde att 

inlärningen blev effektivare om eleverna fick knyta an matematiken till redan funna 

kunskaper. 

 

Vidare beskriver Wistedt (1990) historiken bakom en vardagsanknuten 

matematikundervisning där denna under 50- och 60-talet blev starkt kritiserad. Kritiker 

menade att samhället efter världskrigen ställde större krav på matematikkunskaperna 

och därför lanserades ”den nya matematiken” under 60-talet där varje begrepp skulle 

befästas hos eleverna för att skapa grunder för nya kunskaper. Det förespråkades ett 

arbetssätt där logiken i matematiken skulle framhävas. Efter 60- och 70-talets 

matematik infördes 1980 en ny läroplan för grundskolan (Lgr 80), där skolans uppgift 

blev att ta tillvara elevernas tidigare kunskaper och knyta an dem till undervisningen. 

Med hjälp av dessa tidigare erfarenheter skulle undervisningen så småningom kunna 

bredda elevernas perspektiv och kunskaper för att bli ansvarsfulla samhällsmedborgare. 

Kursplanen för matematik i Lgr 80, gav anvisningar om att matematiken ingick i 

grundskolans undervisning ”för att matematik kan användas för att beskriva 

verkligheten och för att beräkna följderna av olika handlingar” (Skolverket, 1980, s 
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98). Målet för matematikundervisningen var främst att eleverna skulle lösa matematiska 

problem som förekom i det vardagliga livet. 1994 infördes en ny läroplan, Läroplanen 

för det obligatoriska skolväsendet, (Lpo 94) som än idag är gällande. I Lpo 94, lämnar 

kursplanerna (reviderade 2000) stort utrymme för lärare och elever att lokalt utforma 

undervisningens innehåll och arbetsmetoder, men tydliggör vad eleverna ska ha lärt sig 

efter skolår 5 och skolår 9. Även i kursplanen för matematik i Lpo 94, hänvisas det till 

att grundskolans mål är att anpassa undervisningen så att varje elev kan fatta rättmätiga 

beslut i samhället.  

 

Utdrag ur Lpo 94 och kursplanen i matematik: 

 

”Undervisningen skall anpassas till varje elevs förutsättningar och behov. Den skall 

med utgångspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, språk och kunskaper 

främja elevernas fortsatta lärande och kunskapsutveckling.”       (Skolverket, 2006, s 4) 

 

”Grundskolan har till uppgift att hos eleven utveckla sådana kunskaper i matematik 

som behövs för att fatta välgrundade beslut i vardagslivets många valsituationer, för att 

kunna tolka och använda det ökande flödet av information och för att kunna följa och 

delta i beslutsprocesser i samhället.”                                        (Skolverket, 2000, s 26) 

                                 

Mål som eleverna skall ha uppnått i slutet av det femte skolåret 

 

”Eleven skall ha förvärvat sådana grundläggande kunskaper i matematik som behövs 

för att kunna beskriva och hantera situationer och lösa konkreta problem i elevens 

närmiljö.”                                                                                    (Skolverket, 2000, s 28)         

       

Enligt kursplanen i matematik ska eleven bedömas efter dess förmåga att använda sina 

matematiska kunskaper för att lösa och tolka situationer som uppkommer/påträffas i 

skolan och i samhället (Skolverket, 2000). 
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4.2 Vilka kunskaper förväntar samhället av individe n?  
 

Vad är kunskap? Ingrid Carlgren (2002) förklarar att kunskap är något som varierar 

över tid och olika områden. Elever utvecklar nya kunskaper genom ett utbyte mellan 

den kunskap som de redan har, tidigare erfarenheter och det eleven vill uppnå. Liedman 

(2001) refererar till Piaget där Piagets teori kring kunskap hävdar att elevens utveckling 

sker i olika stadier och att det är viktigt att eleven får stor frihet till att undersöka 

världen för att förstå dess kontext. Vygotskijs teori framhåller däremot att kunskap sker 

i samverkan med andra i sociala kontexter. Han menar att människor är 

kunskapsmässigt nybörjare när de föds och vilka kunskaper de tillägnar sig är beroende 

av vilken kultur de lever i (enl. Liedman, 2001). 

 

För att klara av vardagliga situationer i samhället krävs det av både vuxna och barn att 

ha goda vardagskunskaper. Wistedt (1990) skiljer vardagskunskaper åt på två sätt, dels 

kunskaper som barn och vuxna lär sig utav vardagliga situationer och dels kunskaper 

som människor anses behöva för att klara sig i samhället. Löwing och Kilborn (2002) 

kallar den sistnämnda kunskapen för en baskunskap. Baskunskaperna är det minimum 

av kunskaper människan behöver för att kunna lösa matematiska problem som inträffar 

i hemmet och i samhället. Det finns vardagsproblem som de flesta löser rent 

rutinmässigt. När de ska planera sitt första hem, en resa m m använder de sig av sina 

baskunskaper i matematik. De elever som inte har dessa baskunskaper får svårt att lösa 

dessa problem. Det är skolans uppdrag att långsiktigt låta eleverna lära sig bli 

problemlösare och ha kännedom om olika metoder och strategier för att kunna lösa 

rutinmässiga problem i vardagen (Löwing & Kilborn, 2002; Björkqvist, 2001). 

 

 

4.3 Vardagsmatematik före skolåldern 
 

Det finns oändligt med tal runt omkring oss människor och vi börjar förstå matematiken 

redan när vi föds. Det finns forskning som t ex påvisar att väldigt små barn kan se 

skillnad på antal. De flesta barn kan urskilja en mängd på 3, men det finns även 

forskning som framhåller att vissa barn kan urskilja större mängder. Det är 

anmärkningsvärt eftersom vuxna som har en utbildning i matematik har svårt att 
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bestämma antal där det ingår fler än fyra utan att behöva räkna de en och en 

(Butterworth, 1999). Barn är idérika, utforskande och stöter jämt på matematik i livet. 

Redan innan barn nått skolåldern utvecklar de matematik på informell väg d v s genom 

fritt skapande och lek (Ahlberg, 2000). Barnens matematik byggs upp genom nya 

upplevelser med omvärlden genom det sociala samspelet och med eget klurande. Barn 

börjar redan i tidig ålder att använda räkneord som inte har något med matematik att 

göra. De känner igen sin adress och vilken busslinje de skall använda för att ta sig t ex 

till morföräldrarna. Talen byggs upp som en bild, likt ordbilder som de flesta barn i 6-

års ålder har av t ex sitt eget namn. Barn i de yngre åren har mindre förståelse för 

formell matematik men kan ändå lösa matematiska problem i vardagslivet. Ahlberg 

(1995) menar att barnen innan skolåldern använder en personlig lösningsmetod som 

bygger på deras erfarenhet och den lösningsmetoden skiljer sig från de metoder som de 

senare lär sig i skolan, vilket Wistedt (1993: a) instämmer med, då undervisningen i de 

tidigare skolåren ofta inte har sin utgångspunkt i barnens värld utan från matematikens 

formellt inriktade struktur. Ahlberg framhåller att det är viktigt att ta tillvara barnens 

redan funna lösningsstrategier och bygga vidare på dem. Barn kan t ex redan i tidig 

ålder minsknings/ökningsbegreppet, dela upp saker, jämföra saker och använda ord 

såsom rund, mycket, stor och i rätt kontext. Barn fångar upp allt som händer omkring 

dem och tar till sig den nya kunskapen som de möter i varje ny situation. 

 

 

4.4  Vardagsanknuten problemlösning  
 

I Svenska Akademins ordlista (2006-12-17) beskrivs ordet problem som en mer eller 

mindre komplicerad och svår uppgift som kräver en lösning. I vardagen stöter vi 

människor på problem dagligen. Dessa vardagliga problem menar Wistedt (1990) 

ställer krav på snabba beslut till skillnad från skolmatematikens problem då den kräver 

systematik och tydliggörande. Hon anser att skolmatematiken och vardagsmatematiken 

därför befinner sig i två skilda världar. I skolan löser elever ofta ett stort antal likartade 

uppgifter som t ex 4 + 3 = 7. De löser oftast uppgifter av den här typen med framgång 

men har svårigheter att beskriva uppgiften med ett konkret vardagsproblem. Ahlberg 

(1995) framhåller därför att elever i skolan bör möta vardagsproblem med olika 
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innehåll, både i olika kontexter och i olika aritmetiska former. De kan t ex arbeta med 

vanliga berättelser med/utan aritmetiska beräkningar eller redan givna uppgifter där en 

berättelse skall integreras, vilket eleverna utför i vår undersökning. Syftet med att sätta 

in en integrerad berättelse i en aritmetisk uträkning anser Ahlberg är att elever får 

använda sin kreativitet och tänka sig in i en vardagssituation och sätta vardagliga ord 

till en aritmetisk uträkning. Elever får även se att uträkningen kan beskriva en vardaglig 

situation och att det finns en mängd olika lösningar på samma problem. 

 

Ahlberg (1995) framhäver att det som är ett svårt problem för en elev behöver inte vara 

svårt för en annan elev. Elevers tidigare erfarenheter i relation till problemet är det som 

avgör svårighetsgraden för eleven. Frank K Lester i Nämnaren TEMA: Matematik- ett 

kommunikationsämne (1996) anser vidare att det krävs lång tid och mer än bara 

tillämpningar av matematik för att kunna bli en god problemlösare. Han menar att 

anledningen till att vissa elever har svårt att lösa problem är att de inte får lära sig hur 

man ska gå tillväga. Elever får lära sig att använda en strategi och den innebär ofta att 

göra beräkningar av en eller flera valda operationer. Lester anser att elever bör arbeta 

med en strategi som inkluderar förutom aritmetiska operationer även användning av 

bilder, dramatiseringar, tabeller och laborativt material. Ahlberg instämmer med Lester 

i sina resonemang och inflikar att elever måste förstå och kunna tänka sig in i problemet 

som ska lösas för att kunna utveckla sin lösningsstrategi.  

 

Olof Magne (1998) påstår att när elever arbetar med problemlösning har språket en stor 

roll. Ska eleven förstå budskapet i problemet krävs att eleven kan associera de valda 

orden i texten till föreställda situationer. Malmer och Kronqvist (1993) är av samma 

uppfattning som Magne och tar vid att det är ett stort steg för elever att gå från språket i 

en räknehändelse till det matematiska symbolspråket. Symbolerna har ingen 

utseendemässig likhet med vad de utför i en räkneoperation. Elever behöver därför lära 

sig betydelsen av de olika symbolerna för att kunna läsa av ord som mer än, fler än och 

färre än i räknehändelser och överföra dem till symbolspråket i en aritmetisk 

uppställning (Wood, 1992). Malmer och Kronqvist jämför detta steg med när elever ska 

knäcka koden vid läsprocessen. Hon menar att om orden är obekanta för eleverna går 

de miste om ordens innebörd och problemets fokus. Även Löwing och Kilborn (2002) 
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instämmer men påpekar att eleven så småningom måste få insikter i det språk som 

används i det vardagliga livet.  

 

 

4.5 I vilken utsträckning ska matematikundervisning en vardagsanknytas? 
 

Vad är vardag för elever? Det som är vardag för en vuxen är nästan aldrig detsamma 

för ett barn. I dagens samhälle måste vuxna kunna hantera den nya världen som breder 

ut sig och därför vara anpassade för att t ex kunna välja vilken el- och telefonleverantör 

som tycks vara förmånligast. Wistedt (1990) menar att matematikundervisningen inte 

automatiskt blir vardagsnära för eleverna om lärare involverar denna typ av dilemma. 

Det är svåra problem för eleverna att handskas med och när matematikundervisningen 

är vardagsanknuten bör den alltid relateras till deras ålder och tidigare erfarenheter. 

 

Ahlberg (1995) anser att det inte är så konstigt att elever har svårt att associera den 

matematik de lär sig i skolan till vardagen då undervisningen till största del baseras på 

läroböcker. Arbetar eleverna i läroböcker tillägnar de sig uppfattningen att matematik 

handlar om att lösa uppgifter i en lärobok. Undervisningen bör kopplas till/utgå från 

elevens intressen och behov för att de ska känna att ämnet är relevant och intressant att 

lära sig. För att den förståelse eleverna redan har ska tas tillvara och utvecklas bör 

eleverna i stor utsträckning arbeta med problemlösningar relaterade till välkända 

situationer i vardagen anser Ahlberg vidare. 

 

Wistedt (1993:a) är inte enig med Ahlberg (1995) då hennes forskning visar att eleven 

har svårt att koncentrera sig på det matematiska om anknytning sker till välkända 

situationer. Det är inte en självklarhet att vardagsanknuten undervisning hjälper 

eleverna att förstå matematiken. Wistedt fortsätter med att eleven måste lära sig bortse 

från vissa aspekter för att kunna se och förstå matematiken i uppgiften. Hon menar att 

det är lätt att koncentrera sig på fel detaljer i uppgifterna, detaljer som inte är relevanta 

för att kunna lösa problemet. Även Carlgren (2002) påpekar att det kan vara svårt för 

eleverna att uppmärksamma de erfarenheter och kunskaper skolan ger om 

undervisningen riktas för starkt mot elevernas egna erfarenheter. Både Wistedt och 
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Boaler (1993) samstämmer om att det är svårt för eleverna att använda sig av kunskaper 

de lärt sig i en specifik lärandesituation för att sedan använda de i en ny kontext. 

Resultatet blir att eleverna får en konstlad kunskap som de inte kan knyta an till i 

vardagssituationer (Wistedt 1990). Wistedt (1993:a) får medhåll av Lave (1988) som i 

projektet Adult Math Project kommit fram till att elevernas skolgång har mindre 

betydelse för deras vardagskunskaper i vuxenlivet. Det är istället deras erfarenheter från 

vardagen som ger de kunskaper de behöver och den kunskapen blir bredare med ålder 

och antal år efter skolgång.  

 

”Man lär för framtiden, och i framtiden förväntas man kunna lösa problem på många 

olika områden med hjälp av skolkunskaper” (Björkqvist, 2001, s 116).  

 

 

 



 17 

5 Metod 
 

5.1 Urval 

 

I vår studie har ett strategiskt urval gjorts och urvalet föll sig så att undersökningen kom 

att gälla 75 elever i fyra heterogena klasser i skolår 5, på två olika skolor i en kommun i 

södra Sverige. I undersökningen är syftet att ta reda på till vilka situationer 

populationen elever associerar skolmatematiken till och därför särskiljs inte könen åt i 

studien. Båda skolorna är F-6 skolor varav den ena är belägen på landsbygden med 

ungefär 250 elever och den andra skolan i tätorten med ungefär 300 elever. Elevantalet 

i de berörda klasserna vid skolan på landsbygden är något färre än den från tätorten 

men det är inte av någon betydelse för vår undersökning. Kontakt har hållits med både 

rektorer och lärarna i de aktuella klasserna och undersökningen utfördes i slutet av 

november på båda skolorna. Bortfallet var obetydligt, då endast en av 75 elever föll 

bort. Denna elev hade ännu inte lyckats knäcka läskoden och därför ansåg klassens 

lärare att denna elev inte skulle delta. 

 

  

5.2 Datainsamling 
 

Då vi valde att vår undersökning skulle innehålla en ansenlig mängd elever uteslöt vi 

att använda intervjuer och koncentrerade oss istället på att göra en form av enkät med 

öppna frågor (se bilaga nr 3). Denna typ av enkät gav oss möjlighet att undersöka en 

större population och få ett trovärdigare resultat. Att arbeta med öppna frågor 

framhåller Trost (1994) som mer tidsödande i bearbetningssyfte än de enkäter som 

innehåller fasta svarsalternativ p g a att elevernas svar kan tydas på olika sätt. Trots det 

valde vi att endast använda öppna frågor i form av aritmetiska uppgifter utan text och 

bild. Vi utgick från att eleverna annars blev influerade av texterna eller bilderna i deras 

räknehändelser. 
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Undersökningen vi presenterade var av standardiserad karaktär då förhållandet var 

likadant för alla elever. Det är dock omöjligt att exakt kopiera en framställning och 

vissa variationer har förekommit såsom elevers frågor och vårt val av ord. Under 

insamlingen av data var vi närvarande men deltog inte, då vårt mål var att inte bidra 

med någon ledande information i undersökningen. Vi påtalade även för eleverna att det 

inte fanns några rätt eller fel för att de inte skulle ledas in i tron att vi sökte ett speciellt 

svar.  

 

Enkäten var ordnad i 4 delar, ett för varje räknesätt. Alla fyra räknesätten fanns 

representerade i undersökningen då vi ansåg att eleverna kunde ha olika erfarenheter av 

att knyta an de olika räknesätten till sin vardag. Uppgifterna var valda med omsorg och 

några av talen i uppgifterna hade specifika anknytningar till vardagen. Uppgift 1A: 5,50 

+ 15 = 20,50 kunde t ex relateras till en situation där eleven hanterade pengar eller när 

eleven skulle mäta en längd men som givetvis även kunde relateras till andra 

situationer. Uppgifterna på arbetsbladet eleverna fick innehöll tal med decimaler, 

hundra- och tusental samt omvända uppgifter, uppgifter med räkneoperationen till 

höger om likhetstecknet. Eleverna hade med utgångspunkt från dessa uppgifter ombetts 

att skriva en räknehändelse till hälften av de givna uppgifterna. 

 

Genom att undersöka hur eleverna i skolår 5 knyter an de rent aritmetiska uppgifterna 

till vardagssituationer i räknehändelser de själva får skapa får vi svar på vilka 

situationer som eleverna associerar skolmatematiken till. Vi granskar även situationerna 

och bedömer om de är rimliga eller ej.  

 

 

5.3 Procedur 
 

En pilotstudie gjordes tre veckor innan själva undersökningen. Pilotstudien 

genomfördes med två elever från skolår 5. Dessa elever deltog därefter inte vid den 

verkliga undersökningen. Resultatet från denna pilotstudie visade att vi var tvungna att 

ändra vår presentation. Eleverna hade inte förstått vad det förväntades utav dem och 

tydligare instruktioner efterlystes. 
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Målsmännen för eleverna som skulle delta i undersökningen blev informerade en vecka 

innan själva undersökningen ägde rum (se bilaga nr 1). Detta gav målsmännen tillfälle 

till att ställa eventuella frågor. Både målsmännen och eleverna själva blev informerade 

om att deras anonymitet skulle beaktas och att eleverna när som helst kunde avbryta sin 

medverkan. Undersökningen genomfördes i klassrummen under skoldagens första 

lektion och eleverna hade obegränsat med tid. Vi beräknade dock att undersökningen 

skulle pågå i ungefär en timme. En presentation av oss själva och vår frågeställning 

inledde undersökningen. Eleverna blev därefter tillfrågade om de tidigare hade skrivit 

räknesagor eller om de var bekanta med arbetssättet. De flesta eleverna hade inte 

arbetat med detta tidigare utan kände enbart till det ytligt. Vi valde att presentera 

begreppet räknesagor istället för räknehändelser då genomförandet av pilotstudien gav 

oss den insikten om att eleverna som deltog vid pilotstudien inte var bekanta med 

begreppet räknehändelse. Under presentationen visade det sig att de heller inte var 

bekanta med räknesagor och därför valde vi att bortse från båda begreppen och använde 

istället ordet berättelse. Vardag var det andra viktiga begreppet som eleverna var 

tvungna att känna till inför uppgiften. Vi presenterade begreppet vardag som allting 

som pågick i elevens liv, dygnet runt, det som skedde på deras fritid, i skolan och i 

hemmet. Uppgifterna på arbetsbladet (se bilaga nr 3a och 3b) visades via en OH-bild så 

att all uppmärksamhet riktades mot uppgifterna. Eleverna fick anvisningar om att de 

skulle skriva en berättelse till två valfria uppgifter utav fyra inom addition, subtraktion, 

multiplikation och division. Berättelsen skulle kunna vara hämtad från deras egen 

vardag. Eleverna skulle inte skriva långa, utförliga berättelser utan kort beskriva var 

berättelsen utspelade sig samt vad som hände och vilka personer som var med, ungefär 

5-7 rader. På arbetsbladet eleverna fick fanns en ”kom-i-håg”ruta innehållande dessa tre 

punkter. Eleverna fick fritt ställa praktiska frågor under tiden de arbetade med 

uppgifterna såsom om de skulle använda baksidan av pappret. Några övriga frågor som 

handlade om hjälp till uppgifterna tilläts inte. En elev som hade motoriska svårigheter 

med att skriva använde datorn som hjälpmedel. 

 

Efterhand som eleverna blev klara samlades deras svarsblad in och de fick diverse tysta 

uppgifter som läsning eller arbete i läroboken. De övriga eleverna blev därmed inte 

avbrutna och distraherade. 
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5.4 Reliabilitet och Validitet 
 

Vi valde enkät som metod och använde oss av öppna frågor i enkäten. Den information 

vi sökte efter anser vi besvarades, nämligen hur elever kopplade skolmatematiken till 

sin egen vardag. Validiteten i arbetet var god då validitet avser att beskriva om 

undersökningen ger svar på den fråga som den är avsedd att undersöka. Vår 

undersökning var i liten skala och begränsad till den populationen vi strategiskt valde. 

Vi kan därför inte generalisera vår undersökning för övriga populationer. Resultatet vi 

fick berodde på elevernas tidigare bakgrunder och deras förmågor att formulera sig 

skriftligt samt tolka matematiska symboler. Reliabilitet beskrivs traditionellt med att en 

mätning inte är utsatt för slump och att mätningen skall vara lika för alla inblandade i 

undersökningen (Trost, 1994). Vårt mål var att presentera enkäten för de olika 

elevgrupperna på liknande sätt därmed inte sagt att det förekom vissa skillnader. Hade 

vi gjort vår undersökning i samma population igen hade vi fått liknande svar och 

därmed är reliabiliteten i vårt arbete god. 

 

 

5.5 Databearbetningsmetoder 
 

Efter genomförd undersökning fanns ca 600 räknehändelser insamlade. För att få en 

övergripande bild över vilka situationer eleverna använde sig av valde vi att dela in 

räknehändelserna i addition, subtraktion, multiplikation och division, sedan i följande 

sex kategorier:  

 

1. NÄRMILJÖN 

Situationen ska vara förknippad med omgivningen som t ex skolan, skogen, p-platser, 

byggnader, gator exklusive affärer, postkontor, banker, kiosker och platser där eleverna 

beskriver ett inköp eller försäljning av olika ting.  
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2. AFFÄRSVERKSAMHET 

Situationen ska vara förknippad med en livsmedelsaffär, leksaksaffär, marknad o s v.  

Eleven eller personerna i berättelsen gör/beskriver ett inköp eller försäljning av olika 

ting. Räkneuppgiften ska vara direkt eller indirekt knuten till platsen. 

 

3. FRITIDEN 

Situationen ska vara förknippad med en fritidssysselsättning. Det kan vara 

idrottsaktiviteter, aktiviteter med kompisar, nöjesbesök, hobbyverksamheter eller resor. 

 

4. HEMMET 

Situationen ska vara förknippad med hemmet, hemmets aktiviteter, eleven själv eller 

familjemedlemmarna.  

 

5. LÄROMEDEL 

Situationer som är påhittade och som inte inträffar i det verkliga livet eller där 

räknesättet endast är förknippad med en räkneoperation och inte en situation. Även 

situationer där antal, mängd m m är irrelevant kopplat till vardagen tillhör denna 

kategori.  

 

6. BORTFALL 

Situationer där räknesättet inte kan förknippas till en vardaglig situation eller där 

räknehändelsens innehåll inte går att tyda. Ofullständiga räknehändelser faller även 

under denna kategori. 

 

Kravet var att i elevens räknehändelse skulle det finnas med så pass mycket information 

att det gick att genomskåda räkneoperationen i räknehändelsen. Indirekt skulle 

uppgiftens alla tal finnas med. Några elever hade valt att utforma räknehändelsen så att 

den påminde om en textuppgift i läroboken. En textuppgift är oftast utformad som en 

kort beskrivning av en situation och som följs av en fråga eller ett problem som ska 

lösas (Löwing & Kilborn, 2002). Frågan i slutet av elevernas räknehändelser avslöjade 

en del av räkneoperationen. Den situation i räknehändelsen som räkneoperationen knöts 

till blev den kategori som räknehändelsen placerades i.  
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Exempel: 

 

Text 1.”10 personer ska dela på 85 megabyte på minnet på en dator. Hur mycket får var 

och en installera? Svar: 8,5 mb.” 

 

Utformningen av räknehändelsen i text 1 påminner om en textuppgift i läroboken men 

denna räknehändelse placerades under kategorin fritid, då eleven beskriver en delning 

av megabyte på datorn tillsammans med andra personer. Det är emellertid diffust var 

någonstans han/hon egentligen befinner sig. Eleven skulle kunna befinna sig på skolan 

och personerna i uppgiften är skolelever och datorn är en del av skolans server. 

Händelsen skulle även kunna utspela sig på en gemensam datorträff och där eleven 

tillsammans med andra spelar datorspel och delar på en dators hårddisk. Eftersom 

eleven använder sig av orden ”megabyte” och ”installera” bör eleven ha god kännedom 

om datorer och ha arbetat med detta utanför skolans undervisning. Detta exempel visar 

att elevernas språkval påverkade analyseringen av räknehändelserna mycket. En del 

elever valde att utförligt och beskrivande berätta vad som hände medan andra valde att 

kortfattat berätta. Wistedt (1993:b) framhåller att elever reflekterar på olika vis, och en 

del elever anser det komplicerat att skriva ner sina tankar. Detta tog vi även hänsyn till 

under analyseringen av räknehändelserna. 
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6 Resultat 
 

För att redovisa resultatet av enkätundersökningen har en sammanställning av data 

gjorts inom respektive räknesätt. I metodavsnittet presenterades sex olika kategorier 

och dessa var likadana för alla fyra räknesätten. Ett fåtal elever skrev långa utförliga 

berättelser men där räkneoperationen inte var knuten till berättelsen. Dessa 

räknehändelser föll under kategorin bortfall. I några räknehändelser var klassificering 

svår eftersom situationen i räknehändelsen skulle kunna placeras i mer än en av 

kategorierna. I dessa fall koncentrerade vi oss enbart på till vilken situation 

räkneoperation var knuten. 

 

 

6.1 Vilka vardagssituationer associerar eleverna de  fyra räknesätten till? 
 

6.1.1 Addition 
 

    Tabell 1. Addition 

Diagram 1. Addition 

 

Kategorierna fritid, affärsverksamhet och lärobok associerade eleverna mest till inom 

addition (diagram 1). I kategorin affärsverksamhet valde merparten att integrera sin 

räknehändelse med uppgift 1A: 5,50 + 15 = 20,50. Bland elevernas svar märktes det 

tydligt att de i största allmänhet förknippade denna uppgift till ett inköp av läsk eller 

godis alltså något som ligger nära elevernas vardag. Ungefär hälften av 

Anknyter till Addition 

Lärobok 28% 

Fritid 24% 

Affärsverksamhet 26% 

Hemmet 8% 

Närmiljö 5% 

Bortfall 9% 

  100% 

Addition associeras till  

28% 

24% 
26% 

8% 

5% 
9% 

Lärobok 
Fritid 
Affärsverksamhet 
Hemmet 
Närmiljö 
Bortfall 
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räknehändelserna inom kategorin fritid förknippades med föreningsaktiviteter. Till 

uppgift 1D: 4 + 4 + 4=12, knöt eleverna ofta an till en aktivitet såsom handboll eller 

fotboll. Räkneoperationen representerade då hur många mål eleverna eller deras 

kamrater gjorde i olika halvlekar och matcher (text 2). De övriga uppgifterna 1B: 1,80 

= 1,70 + 0,10 och 1C: 350 = 200 + 150 hade få elever valt att skriva om men de 

räknehändelser som involverade dessa uppgifter relaterades till situationer som bl a 

mätning av kroppslängden (uppgift 1B) och till inköp av klädesplagg eller datorspel 

(uppgift 1C). 

Exempel:

 

Text 2.”Idag ska min bror spela bandymatch. Jag ska titta på. I första halvleken gör 

dom 4 mål, i andra halvleken gör dom också 4 mål. Sedan handlar jag lite godis i 

pausen. Den sista halvleken gör dom faktiskt också 4 mål sen är matchen slut. Hur 

många mål gjorde det laget som min bror spelar i? Svar: 12 mål” 

 

Trots att mer än en fjärdedel av räknehändelserna i addition kunde klassas till kategorin 

lärobok visade undersökningen att ett stort antal av eleverna hade förmågan att koppla 

de givna additionsuppgifterna till personliga vardagssituationer.  
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6.1.2 Subtraktion 
 

 

Tabell 2. Subtraktion 

Diagram 2. Subtraktion 

 

Räknehändelserna till subtraktionsuppgifterna gav ett stort bortfall, hela 15 %, där 

elever  bl a relaterade 0,50 till ”halva” människor eller djur vilket är orimligt i 

verkligheten (diagram 2). 

Exempel:

 

Text 3.”Det var 20 prs som sökte drama klubben. Då kom läraren ut. Då sa han 20 – 

7,50 = 12,50 då är det bara 12,50 som komer in det var meningen att det skulle vara ett 

skämt, men ingen skrata.” 

 

Anknyter till Subtraktion 

Lärobok 49% 

Fritid 11% 

Affärsverksamhet 16% 

Hemmet 3% 

Närmiljö 6% 

Bortfall 15% 

  100% 

Subtraktion associeras till  

49% 

11% 

16% 

3% 
6% 

15% 

Lärobok 
Fritid 
Affärsverksamhet 
Hemmet 
Närmiljö 
Bortfall 
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Inom kategorin bortfall fanns även en del obegripliga räknehändelser där det inte gick 

att förstå elevens syfte. Då vårt minsta värde på mynt idag är 50-öre är det underligt att 

eleverna ibland relaterade 0,13 till priset av en läsk eller att de tappade 0,13 kr. Detta 

anser vi är irrelevant för deras vardag och därför föll även dessa räknehändelser under 

kategorin bortfall.  

 

49 % av räknehändelserna till subtraktionsuppgifterna föll under kategorin lärobok 

(diagram 2). I uppgift 2A: 20 – 7,50 = 12,50 förknippade många elever talet 20 till en 

tjugokronorssedel och vidare till ett inköp av en vara. De elever som inte preciserade 

var och vad de handlade placerades i kategorin lärobok då eleverna endast preciserade 

ett inköp som inte var personlig kopplat. Uppgift 2C valde många elever att använda sig 

av. De flesta eleverna associerade även denna uppgift till ett inköp men av dyrare varor.  

 

I subtraktion hänvisade 36 % av eleverna till situationer kopplade till deras egen vardag 

varav 11 % var förknippade med deras fritid. Ett fåtal elever använde uppgift 2B: 2,40 

– 1,80 = 0,60 till att beskriva längd/höjd i olika tävlingar under sin fritid. Det var 

intressant då vårt mål var att denna uppgift skulle kunna kopplas till just längdenheten.  

 

 

6.1.3 Multiplikation  

                                                                                                                         

    Tabell 3. Multiplikation 

Diagram 3. Multiplikation 

 

Anknyter till Multiplikation 

Lärobok 66% 

Fritid 10% 

Affärsverksamhet 4% 

Hemmet 2% 

Närmiljö 1% 

Bortfall 17% 

  100% 

Multiplikation associeras till  

66% 
10% 

4% 

2% 

1% 17% 
Lärobok 
Fritid 
Affärsverksamhet 
Hemmet 
Närmiljö 
Bortfall 
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Multiplikation hade det största bortfallet av de fyra räknesätten och under denna 

kategori visade räknehändelserna att elever inte hade förståelse för räknesättet. Två 

exempel presenteras nedan där eleverna inte har kunnat se vad multiplikationsuppgiften 

skulle kunna betyda i vardagen.  

 

Exempel:

 

Text 4. ”Jag har 8 kappslar och sen får jag 8 kappslar till då har jag sammanlagt 64 

kappslar.” 

 

Eleven i text 4 använder sig av uppgift 3B: 8 · 8 = 64. Det är förmodligen så att eleven 

samlar på kapslar eller kapsyler. Räknehändelsen är förknippad med elevens vardag 

men eleven har gjort ett fel i överföringen från den matematiska symbolen · 

(multiplicerat) till skriftspråket. Räknesättet eleven beskriver i sin räknehändelse är 

addition och det är inte en korrekt beskrivning av den valda uppgiften. 

 

Text 5. ”Min kommpis har åtta riktiga syskon och åtta stycken låsas om man skulle seja 

att alla var hennes riktiga och räkna med gånger så skulle hon ha 64 stycken syskon för 

8 • 8 = 64.” 
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Eleven i text 5 använder sig även här av uppgift 3B. Den här eleven kan överföra det 

matematiska symbolspråket till skriftspråket men trots det är räknehändelsen ett bortfall 

då det är omöjligt att multiplicera 8 syskon med 8 andra syskon och därigenom få 64 

stycken.  

  

66 % av räknehändelserna placerades i kategorin lärobok (diagram 3) och ett stort antal 

elever förknippade t ex uppgift 3A: 5 • 3= 15 med läroboken, läxläsning och 

tabelltester. Uppgifterna 3C (7,90 • 10 = 79) och 3D (20,2 • 60 = 1212) hade ytterst få 

elever valt att skriva om och av dessa räknehändelser var det endast 3-4 stycken som 

inte föll under bortfall alltså en minoritet klarade av att associera decimaltal till 

vardagsrelaterade situationer. Undersökningen tyder på att eleverna hade lättare för att 

associera multiplikation till kategorin fritid än de övriga kategorierna då eleverna ofta 

relaterade händelserna till sina idrottsaktiviteter men det är anmärkningsvärt att så få 

elever kunde associera multiplikation till sin egen vardag. 

 

 

6.1.4 Division 
 

    Tabell 4. Division 

Diagram 4. Division 

 

Division visade sig vara det räknesätt eleverna hade svårast att knyta an till personliga 

vardagssituationer men till skillnad från multiplikation visade eleverna förståelse för 

divisionens innebörd. Lärobokskategorin bestod av hela 70 % (diagram 4) av elevernas 

räknehändelser och även i division undvek eleverna uppgifter som innehöll decimaltal. 

Anknyter till Division 

Lärobok 70% 

Fritid 7% 

Affärsverksamhet 4% 

Hemmet 5% 

Närmiljö 6% 

Bortfall 8% 

  100% 

Division associeras till  

70% 

7% 
4% 
5% 

6% 8% 

Lärobok 
Fritid 
Affärsverksamhet 
Hemmet 
Närmiljö 
Bortfall 
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De flesta eleverna valde att arbeta med uppgifterna 4A: 12 / 3 = 4 och 4D: 24 / 6 =  4. 

Eleverna beskrev situationer där de delade choklad, äpplen, tårtor o s v med kamrater, 

syskon eller föräldrar som påminner om textuppgifter i läroböcker. Följden av 

elevernas räknehändelser blev att eleverna t ex fick 4 äpple eller 3 tårtbitar vardera att 

äta. Vi anser att det ofta inte sker en uppdelning av större mängder äpplen eller tårtbitar 

i elevens vardag och i de flesta fall även orimligt för eleven att äta den mängden.  

 

Exempel: 

 

Text 6.”Jag köper 12 äpplen och jag ska dela dom med två andra då får var och en 4 

äpplen” 

 

Eleven har i räknehändelsen (text 6) inte preciserat var situationen utspelar sig och 

vilka de andra personerna är. Eleven har heller inte knutet an till en personlig situation 

utan till en situation som påminner om en textuppgift i läroboken. 

 
Text 7.”På ett dagis jag praoa på var det 24 barn. De delade up sig i 6 grupper så det 
blev 4 i varje grupp.” 

 

Eleven beskriver i sin räknehändelse (text 7) en gruppering av barn som ofta 

förekommer i förskolor och skolor och räknehändelsen är förknippad med elevens 

praktikplats. Eleven har även lyckats med att överföra det matematiska symbolspråket 

till skriftspråket. 
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6.2  Är anknytningen eleverna gör rimliga i förhåll ande till situationen? 
 

När vi analyserade räknehändelserna studerade vi även rimligheten med avseende på 

elevernas egen vardag.  Då vi inte har kännedom om deras personliga upplevelser och 

vanor har en del räknehändelser varit svåra att bedöma huruvida eleven verkligen har 

knutit an till sin egenupplevda vardag eller till en fiktiv vardag influerad av läroböcker. 

I kategorierna närmiljö, hemmet, fritid och affärsverksamheten sker tydliga och rimliga 

anknytningar till vardagsproblem förankrade i elevens egen vardag. Dessa kategorier 

innehar tillsammans ca 35 % av elevernas räknehändelser. Då lärobokskategorin endast 

innehåller fiktiva räknehändelser går det att utläsa av undersökningen att mer än hälften 

av elevernas räknehändelser inte är rimliga i förhållande till situationen eleverna valt, 

alltså eleverna har inte associerat till sin egen vardag. 
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7 Diskussion 
 

7.1 Sammanfattning 
 

De sex kategorier som räknehändelserna delades in i var adekvata för elevernas val av 

situationer. Det var ytterst få som var svåra att kategorisera. Räknehändelser som 

påminde om lärobokens textuppgifter var sammanfattningsvis de som dominerade. I 

undersökningen visade det sig att cirka 50 % av elevernas räknehändelser i alla 

räknesätten knöts an till fiktiva och irrelevanta situationer influerade av läroboken i 

matematik. De elever som associerade aritmetiska uppgifter till egenupplevda 

vardagssituationer gjorde det till situationer tillhörande kategorierna affärsverksamhet 

och fritid. Att kategorin fritid var flitigt representerat var ganska naturligt med tanke på 

att fritidsverksamheten idag utgör en stor del av elevers vardag. Även kategorin 

affärsverksamheten associerade eleverna i hög grad och sådana situationer stöter 

eleverna i stort sett dagligen på då de ofta gör små inköp av t ex godis i den lokala 

affären. 

 

Addition visade sig vara det räknesätt där eleverna hade lättast för att knyta an till 

egenupplevda relevanta vardagssituationer. Eleverna knöt oftast an till kategorin 

affärsverksamhet och då till största delen till inköp av godis och därefter övriga 

livsmedel samt kläder. Genom att ha studerat elevernas läroböcker bl a Alma (Undvall, 

m fl 1994) och Flex (Andréasson, Måsbäck, 2000) fann vi att läroböcker ofta använder 

affärsverksamhet till matematikuppgifterna då eleverna ofta ska göra aritmetiska 

beräkningar relaterade till inköp eller försäljning. I undersökningen associerade även en 

del av eleverna subtraktion till kategorin affärsverksamhet men det var inte lika stort 

representerat som addition. Enligt Malmer (1984) beror det på att subtraktion är ett 

svårt räknesätt för eleverna att förstå då det innehåller fyra olika sätt att tänka. Eleverna 

har till stor del i undersökningen valt att använda sig av uppgift 2A (20- 7,50 = 12,50) 

och nästan alla av eleverna använde sig då av minskning i sina räknehändelser. 

Minskning inom subtraktion anser Malmer är den enklaste tankegången för eleverna 

och den används flitigt i skolan.  
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I Laves projekt påvisades att multiplikation och division var svårast för vuxna att 

koppla till vardagen. Detta speglas även i vår undersökning bland eleverna, då drygt 70 

% av elevernas berättelser i både multiplikation och division föll under kategorin 

läromedel. Vi konstaterar att trots att Laves projekt (1988) baseras på vuxna visar även 

vår undersökning samma resultat fast då med elever. Av alla räknesätten var bortfallet 

störst i multiplikation. De elever som föll under kategorin bortfall var de som inte hade 

förståelse för multiplikation. I division var en räknehändelse (text 6) där eleverna 

delade ett flertal äpplen med kompisar starkt representerat. Vid analyseringen av 

räknehändelserna ställde vi oss frågan: Vem delar 12 äpple med 3 kompisar? Äpplen 

liksom tårtor är vanliga livsmedel i läroböcker och därmed ansåg vi att delning av äpple 

i större mängder inte var hämtat från elevernas vardag utan från läroböckerna. Till 

skillnad från multiplikation var bortfallet inte stort i division. Eleverna i vår 

undersökning hade kännedom om hur de skulle tillämpa division men hade däremot 

precis som i multiplikation svårt att knyta an det till egenupplevda vardagssituationer.  

 

Resultatet i undersökningen visar även att mer än hälften av eleverna inte kan associera 

till situationer som är rimliga i förhållande till deras egen vardag. Det är 

anmärkningsvärt att endast 35 % av elevernas räknehändelser är rimliga och relevant 

kopplade till deras egen vardag. 

 

 

7.2 Diskussion 
 

En brist i vår undersökning skulle kunna vara att vi endast har använt oss av en metod, 

enkät i stället för enkät kombinerad med intervju. Under presentationen klargjorde 

eleverna att de inte hade arbetat med detta arbetssätt tidigare och enligt Lester (1996) 

skulle detta kunna påverka utgången av vårt resultat. Hade eleverna varit vana vid detta 

arbetssätt hade möjligtvis bortfallet blivit mindre. Eleverna fick förutbestämda 

uppgifter och har därför delvis blivit styrda i sina räknehändelser. Vi resonerade som så 

att hade eleverna inte haft några uppgifter att utgå från hade det blivit svårare för en del 

elever att börja. Enligt Magne (1998) har elevernas ordförråd haft betydelse för vilka 

situationer de har valt att associera de givna aritmetiska uppgifterna till. När eleven har 

valt att använda sig av ordet ”saker” har vi tolkat att eleven inte har knutit an till sin 
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egen vardag då ordet inte är preciserande. Tolkningarna av deras räknehändelser har 

gjorts av två lärarstudenter och tolkningarna kan inte anses vara helt objektiva även om 

det har varit målet. En nackdel i analyseringen av elevernas räknehändelser var att vi 

inte riktigt kände till vad som var aktuellt och populärt i elevernas vardag och därmed 

kan vår bild av elevernas räknehändelser ha blivit annorlunda gentemot vad eleverna 

egentligen menat. I en räknehändelse hade en elev t ex beskrivit en situation där han 

hade tolv tuggummin och han delade dem med två av sina kompisar. Han beskrev ingen 

specifik plats eller något annat personligt och denna räknehändelse placerades därför i 

kategorin lärobok. Vi vet egentligen inte om elever ofta delar tuggummi sinsemellan. I 

undersökningen har vi därför förlitat oss på våra egna erfarenheter samt innehållet i 

läroböckernas matematikuppgifter. 

 

 

7.2.1 Vilka vardagssituationer associerar eleverna de fyra räknesätten till? 
 

Eleverna tror att de knyter an de aritmetiska uppgifterna till sin egen vardag medan vi 

som tolkar räknehändelserna anser att de knyter an de till en fiktiv vardag. Denna 

fiktiva vardag är hämtad från läroböcker. Om undervisningen baseras på läroböcker 

menar Ahlberg (1995) att det är lätt för elever att skaffa den uppfattningen att 

matematik är lika med uppgifter i läroböcker. Möter eleverna ingen annan matematik 

knuten till vardagen får de tron att matematiken i vardagen ser ut som den de möter i 

läroböcker.  

 

Vår undersökning visade att det var lättare för eleverna att knyta an addition och 

subtraktion än multiplikation och division till sin egen vardag. Varför hade eleverna 

svårast att knyta an multiplikation och division till egenupplevda situationer? Vår 

tolkning är att multiplikation och division inte synliggörs lika ofta omkring oss som 

addition och subtraktion. När eleven befinner sig i affären är t ex addition involverat då 

olika priser på varor summeras eller vid hantering av pengar där även subtraktion utgör 

en stor del. Trots att även multiplikation och division är användbara redskap i affären 

har eleverna inte haft dessa i åtanke. Detta resultat visade även Laves (1988) projekt 

trots att hennes projekt riktades mot vuxna. I elevernas räknehändelser beskrevs även 

olika typer av fester där användning av multiplikation och division skulle kunna vara 
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naturlig. I en stor del av dessa räknehändelser valde eleverna trots det att använda 

upprepad addition istället för multiplikation. Wood (1992) framhåller att anledningen 

till att elever hellre använder upprepad addition kan vara att det finns en osäkerhet i 

multiplikation och att de använder det räknesätt som eleven anser sig klara bäst av, i 

detta fall addition. 

 

En stor del av räknehändelserna kunde inte relateras till kategorin hemmet. En 

anledning kan vara att de givna uppgifterna inte innehöll tal som påtagligt kunde 

relateras till hemmet med begrepp som tid eller till enheter vid t ex bakning och 

matlagning. Tiden eleverna spenderar i hemmet idag är allt mindre och 

fritidsaktiviteterna som fler elever relaterade till i vår undersökning tar allt större del av 

elevens vardag. Eleverna beskrev under kategorin fritid i motsats till de övriga 

kategorierna väldigt liknande scenarion. Handboll och fotboll är två idrotter som 

engagerar en stor del av eleverna i den valda kommunen och det visas tydligt i 

elevernas räknehändelser. Eleverna beskriver ofta ett referat från en match där 

räkneoperationen beskriver hur många mål spelarna har gjort. De fokuserar ofta på att 

någon annan än just de själva är med och anledningen kan vara att det är lättare för dem 

att illustrera en bild/tanke genom att se matchen från läktaren i sitt eget perspektiv. Är 

eleverna intresserade av idrott finns även en hel del matchresultat att tillgå i tidningar 

eller på TV. I deras räknehändelser beskrivs nämligen tydliga imiteringar från olika 

tidnings- och TV-reportage. Eleverna har observerat att det finns matematik inom 

idrottens värld och addition är det räknesätt som eleverna förknippar uteslutande med 

lagspel medan subtraktion ofta hänvisas till aktiviteter som hästhoppning och friidrott. 

Det finns stor skillnad mellan kategorierna hemmet och fritid i elevernas associationer. 

Vår uppfattning är att eleverna inte har uppmärksammat matematiken i hemmet 

tillräckligt för att kunna relatera till den i de aritmetiska uppgifterna. Vid jämförelse av 

kategorin fritidens ”hjälpmedel” såsom tidningsreportage och liknade speglar inte olika 

medier matematiken i hemmet lika mycket. De få situationer som eleverna associerade 

till i hemmet var t ex deras månadspeng, födelsedagspeng och aktiviteter tillhörande 

hemmet såsom målning av rum och övrig renovering. Givetvis är renovering av 

hemmet ingen vardaglig situation för eleven, men tillsammans med föräldrarna är det 

en gemensam familjesysselsättning. 

 



 35 

Det var få elever som associerade sin vardag till närmiljön och räknehändelserna i 

denna kategori gick inte att särskilja till specifika situationer. De elever som 

associerade räknehändelser till närmiljön beskrev situationer som berörde allt från resor 

från Arlanda flygplats och pantning av burkar till insamling av pengar till 

hjälporganisationer. En anledning kan vara att skolan i sin undervisning knyter an 

matematiken till affärsverksamheten eller till fritidsaktiviteter och försakar allt annat i 

närmiljön. Precis som både Boaler (1993) och Wistedt (1993: a) framhåller, är det svårt 

för eleven att koppla den matematik de lärt sig i skolan till ett nytt sammanhang. Vi 

anser att om inte skolans matematikundervisning synliggör matematiken runt omkring 

eleven ur flera olika aspekter är det naturligtvis svårt för eleven att associera till den 

vilket även Ahlberg (1995) instämmer med.   

 

Överlag har eleverna i vår undersökning svårt att knyta an aritmetiken till vardagliga 

egenupplevda situationer. Det är dock beaktansvärt att framhålla att i addition och till 

stor del i subtraktion visar eleverna goda förutsättningar för att uppnå kursplanens 

delmål i matematik i skolår 5 (Skolverket, 2000) medan i multiplikation och division 

visar eleverna betydligt svagare resultat. Genom vår undersökning anser vi inte kunna 

dra några generella slutsatser kring elevernas baskunskaper i matematik som samhället 

kräver i förhållande till deras ålder, de baskunskaper som Löwing & Kilborn (2002) 

och Björkqvist (2001) anser vara skolans uppdrag att låta eleverna tillägna sig.  

 

7.2.2 Är anknytningen eleverna gör rimliga i förhål lande till situationen? 
 

De räknehändelser som har hamnat i de olika kategorierna, med undantag av 

lärobokskategorin och bortfallskategorin, har varit rimliga i förhållanden till de givna 

uppgifterna vilket är ca en tredjedel av räknehändelserna. Lärobokskategorin innehåller 

mer än hälften av räknehändelserna och där anknytningen inte är rimlig i förhållande 

till deras egen vardag. 

 

Även om vi i presentationen av undersökningen gav väldigt tydliga instruktionerna så 

fick vi in räknehändelser som var både irrelevanta och orimliga till elevernas egen 

vardag. De flesta eleverna tror att de relaterar till sin vardag medan deras 

räknehändelser visar annat. Eleverna delar upp äpplen mellan sig, de rånar banker och 
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har halva kor i sina hagar, vilket är helt orimligt. Dessa räknehändelser som eleverna 

skrivit kommer på sätt och vis från läroboken då textuppgifter med halva ting 

förekommer. De elever som har kopplat de aritmetiska uppgifterna till egenupplevda 

situationer är oftast ganska tydligt beskrivna. Addition är det räknesätt som eleverna 

använder med störst rimlighet och de kan som presenterats tidigare beskriva och 

förknippa addition med sin vardag. Både affärsverksamhets- och fritidskategorin 

innehåller tydliga och rimliga räknehändelser men representerar tillsammans endast ca 

26 % av alla räknehändelser.  

 



 37 

8 Avslutning 
 
 

Undersökningen har inte gett oss en revolutionerande upptäckt då vi endast har 

bekräftat dels våra egna tankar och dels de benämnda forskarnas teorier och slutsatser. 

Studien visar att eleverna har svårt att knyta an matematiken till deras egen vardag, 

vilket både Boaler (1993), Wistedt (1993: a) och Ahlbergs (1995) forskning också har 

visat.  

 

Det har varit intressant att läsa elevernas räknehändelser då de har varit påhittiga och 

fantasifulla i deras skrivande. Undersökningens tillvägagångssätt skulle kunna vara 

lämpligt för ett kontinuerligt arbetssätt i skolan, då elevernas kunskaper och 

erfarenheter belyses. Elevernas räknehändelser skulle kunna vara en grund för 

undervisningen i skolan då de elever som inte associerade till en fiktiv vardag lyfte sina 

egna intressen och erfarenheter. Det är dessa intressen och erfarenheter som vi anser 

undervisningen borde baseras på för att uppnå en meningsfull och intresseväckande 

sådan. I vår undersökning fann vi att endast 35 % av eleverna kunde relatera till en 

rimlig situation. Det låga resultatet som undersökningen påvisade framkallar tankar om 

att det är angeläget att skolan använder sig av rimliga uppgifter i 

matematikundervisningen så att eleverna inte vilseleds. Vi anser att det inte finns någon 

anledning till att använda sig av orimliga uppgifter i matematikundervisningen.  

 

Genomförandet av denna undersökning har gett oss insikt i de svårigheter eleverna har 

att koppla multiplikation och division till vardagliga situationer. Räknesättet 

multiplikation förvånade oss mest då flertalet elever även hade svårt att förstå 

innebörden med räknesättet. Vår studie påvisar att grunderna för dessa två räknesätt bör 

befästas mer i skolan och tydligt synliggöras för eleverna. 

  

Under arbetets gång har nya frågor väckts som: Hade vårt resultat blivit annorlunda om 

eleverna själva hade fått välja de aritmetiska uppgifterna? Vilka resultat hade uppstått 

om en jämförelse mellan skolorna hade gjorts utifrån skolornas förutsättning såsom 

placering, miljö, fritidsutbud och undervisningen? Vilka olika kunskaper kan eleven 

lära sig utifrån de olika förutsättningarna?  
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Det hade även varit intressant att vidare undersöka hur lärarens roll i undervisningen 

spelar in. Då Vygotskij (enl. Liedman 2001) framhäver att den sociala kontexten 

påverkar de kunskaper eleverna får borde lärarens intressen och bakgrund påverka 

undervisningen och i sin tur påverka elevernas kunskaper. 

 
Ystad, december 2006 

Ann-Sofie Nilsson & Johan Olsson
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     Bilaga 1 

Till vårdnadshavare i skolår 5 

 

Vi är två lärarstudenter som går sista terminen på lärarutbildningen i Malmö. Vi arbetar 

just nu med vårt examensarbete där vi undersöker hur elever kopplar matematiken i 

skolan till sin egen vardag. Denna undersökning kommer att ske bland annat i ert barns 

klass. Undersökning kommer att äga rum under v 47. 

 

Vi har fått rektorns tillstånd till att genomföra denna undersökning och givetvis 

kommer eleverna och skolan att vara anonyma. 

 

Har ni något att fråga om eller invända mot är ni välkomna att kontakta oss.  

 

Ann-Sofie Nilsson  XXXX - XXX XX 

Johan Olsson  XXXX –XXX XX 

 

Med vänliga hälsningar Ann-Sofie och Johan. 
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Bilaga 2 

Genomförande av undersökning 

 

Presentera oss själva och syftet med undersökningen. 

 

Känner ni till vad en räknesaga är? Hur man arbetar med räknesagor? 

 

”OH-bild visas” (kopia av arbetsbladet eleverna kommer att få) 

Det här är helt vanliga uppgifter hämtade från er egen vardag. Vardagen pågår hela 

tiden, dag som natt, vardag är allt som händer i ert liv.  

 

Er uppgift är att välja minst två av uppgifterna från varje räknesätt (addition, 

subtraktion, multiplikation och division) och skriva en berättelse till de uppgifter ni har 

valt. Berättelsen ska kunna vara (det ska kunna ske, det ska vara verkligt) hämtad från 

er egen vardag, i skolan, på fritiden och i hemmet. Visa kom-ihåg-rutan. 

 

”OH-bild visas med uppgiften 3 + 2 = 5” 

Ni ska använda er av alla talen i uppgiften, t ex 3 + 2 = 5. Både trean, tvåan och 

femman ska finnas med i er berättelse. Inte var för sig utan tillsammans precis som det 

står. 

 

Framför varje räknesätt finns det en siffra (1-4) och framför varje uppgift en tillhörande 

bokstav (A-D). För att veta vilket uppgift ni valt skriver ni kombinationen (siffra och 

bokstav) framför berättelsen. 

 

Ni har obegränsat med tid, så känn er inte pressade.  

Eftersom undersökningen sker anonymt skriver ni inga namn på era papper ni lämnar in 

till oss. 

 
Frågor? 
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 Kom ihåg! 

·  Vad händer? 

·  Var är ni någonstans? 

·  Vilka personer är med i er berättelse? 

     Bilaga 3a 

 

Välj minst två av uppgifterna från varje räknesätt och skriv en berättelse. Berättelsen 

ska kunna vara hämtad från något i verkligheten och innehålla alla tal i uppgifterna ni 

väljer. 

  
 

 

1. Addition 

 

A         5,50 + 15 = 20,50 

 

B         1,80 = 1,70 + 0,10  

 

C         350 = 200 + 150  

 

D         4 + 4 + 4 = 12 

 

2. Subtraktion 

 

A         20 – 7,50 = 12,50 

 

B         2,40 – 1,80 = 0,60 

 

C         95 = 170 – 75  

 

D         1,20 – 0,13 = 1,07 
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 Kom ihåg! 

·  Vad händer? 

·  Var är ni någonstans? 

·  Vilka personer är med i er berättelse? 

     Bilaga 3b 

3. Multiplikation 

 

A         15 = 3 · 5  

 

B         8 · 8 = 64 

 

C         7,90 ·10 = 79 

 

D         20,2 · 60 = 1212  

 

4. Division 

 

A  B 

 

85  17 
__   = 8,5   __   = 4,25 

10  4 

 

C  D 

 

12  24 
__   = 4  __   = 4 

3  6 

 

 

 

 


