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Abstract

Jonsson, Annika & Thelin, Kristina (2007). Genom spraket sker lirandet (Literacy, key to
learning). Skolutveckling och ledarskap, Specialpedagogisk pabyggnadsutbildning,

Lirarutbildningen, Malmo hogskola.

Syftet med var studie var att ta reda pa vilken innebord begreppet ett sprakutvecklande
arbetssitt hade for pedagoger i skolans senare del, och hur de konkret arbetade for att
elevernas sprak ska utvecklas. Vi ville dven se hur pedagogernas arbetssitt harmoniserade
med géllande styrdokument. Dessutom ville vi undersoka vilken roll specialpedagogen hade i
ett sprakutvecklande arbetssitt.

Vi genomforde tio halvstrukturerade intervjuer med pedagoger som arbetade i skolans senare
del. Det var ett riktat urval da pedagogerna valdes genom att de hade ett intresse och var
medvetna om sprakets betydelse for elevernas utveckling. Darefter sammanstéllde vi svaren

och dessa jamfordes med var teori och aktuell forskning.

Resultatet visade pa en stor variation av arbetssdtt. Vi kunde dela in svaren i tva
huvudgrupper, en funktionell och en formalistisk medan nagra var en kombination av dessa
bada synsitt. De pedagoger som hade ett mer formalistiskt synsitt arbetade oftast med
sprikutveckling i #dmnet svenska. Amnet delades upp i olika omriden och hade fi
beroringspunkter med ovriga dmnen. I ett funktionellt arbetssétt ingick det sprakutvecklande
arbetet som en naturlig del i de flesta amnen. Samarbete savil mellan elever som pedagoger
var ett viktigt inslag hdr. Vart resultat visar att ett funktionellt arbetssdtt dr mer
overensstimmande med grundskolans styrdokument &n ett formalistiskt.

Vi fann att specialpedagogerna pa de aktuella skolorna arbetade nistan uteslutande

exkluderande.
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Forord

Inspirerade av en foreldsning borjade vi pa varvintern — 07 diskutera sprakutveckling i bilen
pa vig hem fran Malmo. Diskussionerna fortsatte och utvecklades sa smaningom till det som
nu ir vart examensarbete.

Arbetet har vi gjort tillsammans och vi har dirfor ett gemensamt ansvar for alla delar av

resultatet.

Vi vill framfora ett varmt tack till de pedagoger som gav oss av sin tid och delade med sig av

sina tankar och erfarenheter.

Vi vill dven framfora ett stort tack till var handledare Ingrid Sandén for manga kloka tankar

under arbetets gang.
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1 INLEDNING

Dagens samhille stiller stora krav pa minniskors formaga att kommunicera. En stor del av
tiden spenderas utanfor familjen och foridldrar har inte alltid ldngre den sjalvklara stillning
som de som vidgleder barnet in 1 vuxenvidrlden. Denna roll delas med olika
samhiéllsinstitutioner som barnomsorg, skola och fritidsverksamheter. Den snabba
samhillsutvecklingen innebér bland annat att man kan fa reda pa hiandelser som sker langt
borta strax efter att de har intriffat samtidigt som de bakomliggande forklaringarna i manga
fall uteblir. Hir krivs att den enskilde individen har en féormaga att kritiskt granska, vérdera
och dessutom kunna ta till sig av den enorma mingd information som finns. Mojligheterna till
kommunikation fordandras och utvecklas i snabb takt vilket stiller nya krav pa individen.
Manga menar att det dr en grundldggande rittvise- och demokratifraga att alla barn och unga
utvecklar en sadan spraklig tillit att deras sprak blir anvindbart i skolan och i det fortsatta
livet. Att genom skolan fa en bild av sig sjdlv som sprakligt kompetent dr en av skolans
viktigaste uppgifter. Ett av skolans strivansmal uttrycker detta vil; “Skolan skall i sin
undervisning i svenska striva mot att eleven utvecklar en spraklig sidkerhet i tal och skrift och
kan, vill och vagar uttrycka sig i manga olika sammanhang samt genom skrivandet och
talandet erovrar medel for tinkande, ldrande, kontakt och paverkan” (Skolverket, 2000, s.97).

Enligt Bjar (2006) dr liskompetens inte endast av betydelse for varje enskild elev. Manga
forskare menar att en befolknings laskompetens har en vital betydelse for den sociala och
ekonomiska utvecklingen i ett land. Aven om det sker en enorm teknologisk forindring i vart
samhille tyder det mesta pa att ldasformagans betydelse Okar ytterligare, nér

informationssambhaillet vidareutvecklas.

Undersokning efter undersokning visar att elevernas uppviaxtmiljo dr av avgorande betydelse
for sprakutvecklingen. Darfor har skolan och inte minst forskolan en stor uppgift att fylla.
Pramling Samuelsson menar att en hogkvalitativ forskola kompletterar forédldrarnas
uppfostran och &r en forsdkran for att alla barn ska fa en nagot sa nir jimbordig start i livet
(2007). Det dr ytterst angeldget att forskolan och skolan inspirerar och stodjer alla barn i deras
sprakutveckling, da utvecklas ocksa deras tdnkande och deras kunskaper (Liberg, 2007a).

For manga unga idag &r chatt och sms en lika stor sjdlvklarhet som muntligt berdttande over
generationsgrianserna var tidigare. Dessutom finns, som nimnts forut en midngd andra kéllor
som konkurrerar med skolan som “kunskapformedlare”. For att livet utanfér och inne i skolan

ska bli en meningsfull helhet dr det av vikt att den roda traden d.v.s. begreppen relevans,



omsesidighet och delaktighet star i centrum for det sprakutvecklande arbetet. Liberg menar att
drivkraften dr just den mangfald av olika idéer, tankar och forhallningssitt som finns. Ny
kunskap bildas nir dessa far motas i en dialog (2004).

”Det #r i sprakandet kunskapen blir till” (Kent Larsson, 1995, s.105). Denna tanke finner vi
dven i kursplanen for svenska som slar fast att ’sprakformagan har stor betydelse for allt
arbete 1 skolan och for elevernas fortsatta liv och verksamhet. Det dr darfor ett av skolans
viktigaste uppdrag att skapa goda mojligheter till elevernas sprakutveckling” (Kursplanen,
2000, s.96). Ingen vet hur framtiden kommer att se ut men inget tyder pa att kraven pa god
sprakformaga kommer att minska.

Kursplanens mal i arskurs nio nés inte av alla. Amnesprovet i svenska och svenska som andra
sprak, 2006 visar liksom tidigare ar skillnader mellan pojkars och flickors resultat, och
dessutom finns skillnader i resultat mellan elever med svensk och utlindsk bakgrund
(Skolverket, 2006). Beaktansvirt dr resultaten fran delprovet i lasforstaelse. Det visar att i
genomsnitt klarade inte 9,1 % av eleverna griansen for godkidnd. Det var mer @n dubbelt sa
manga pojkar (12,3%) som flickor (5,9 %) i denna grupp. Intressant att nimna dr ocksa att
bast resultat visar delprovet i muntlig formaga. I genomsnitt var det 2,6 % som inte blev
godkinda. Aven hir finns storst andel pojkar.

Vart syfte med arbetet dr inte att kartligga skolans undervisning i forhallande till de
amnesprov i svenska som genomfors i grundskolans sista ar, inte heller att granska provets
uppgifter, utan vi vill genom vara intervjuer synliggora hur pedagoger tinker och handlar da
de arbetar sprakutvecklande. Vi stéller oss undrande till om grundskolans undervisning ger
eleverna de sprakliga verktyg de behdver for att na laroplanens mal och for att fungera som

sprakligt kompetenta medborgare i vart samhdlle.

”Har man som pedagog insett att ldsning dr detsamma som att tinka, att anvédnda sin fantasi, samtala
och reflektera leder det till slutsatsen att man maste dgna mer tid at ldsning i skolan. Om man dérutdver
har insett att, som Lev Vygotskij (2001) séger, att det 4r genom spraket som utveckling av tinkandet
och ldrandet sker, ir skilet desto storre att skapa rum for sprakliga verksamheter dér det finns

plats for kommunikativa processer mellan eleverna och mellan elev och ldrare.” (Stensson, 2006, s.17)
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1.1 Bakgrund

Under var tid som ldrare i grundskolan har vi framst arbetat tillsammans med barn i de yngre
skolaldrarna. Det innebir att vi sammanlagt har en lang erfarenhet av arbete med lds- och
skrivinldrning och spraklig medvetenhet.

Under tva ars tid arbetade vi tillsammans i ett omrdde dir manga barn kom fran
socioekonomiskt svaga hem. Ungefir 40 % av eleverna hade atgiardsprogram, vilket gjorde att
vi funderade mycket pa hur vi som pedagoger skulle arbeta for att pa bista sitt stodja alla
barn med olika behov. i deras utveckling, under skoltiden. Hur gor jag i en grupp dér nagon
inte kénner igen sin egen namnbild medan nagra redan liser tjocka bocker? Hur motiverar jag
ett barn vars tankar befinner sig nagon annanstans?

Vi har ocksa mott barn med sprakstorningar och andra diagnoser. Ofta har vi reflekterat 6ver
att da barnen &r yngre fungerar livet i skolan tillfredstdllande men ju hogre upp i skolaren de
kommer desto storre blir svarigheterna. Det &r viktigt att komma ihag att man som pedagog ar
en visentlig kugge i elevernas utveckling och kan ha stor betydelse. Denna erfarenhet har
ocksa gett oss en stark tro pa skolans roll i varje barns liv, ddr vi genom en rik och varierad
miljo kan stddja eleverna i deras ldarande och utveckling.

Under var utbildning till specialpedagoger har vi ofta diskuterat sprakets stora betydelse for
elevernas utveckling. Denna utveckling sker under hela livet med ett speciell fokus, sprunget
ur skolans styrdokument, under skoltiden. Intresset tilltog da vi i utbildningen ldste om, och
genom observationer identifierade skolans olika A-, B- och C-miljoer (Skolverket 2000b).
Under de diskussioner som f6ljde uppstod vart intresse for hur arbetet med sprak fortsitter
bland ildre elever i1 grundskolan.

Vara egna barn gar alla i skolan och spridningen &r jamnt fordelad fran forskoleklass upp till
sista aret i gymnasiet. Detta gor att vi ser sprakutvecklingen dels ur vart professionella
perspektiv dels ur vart privata som foréldrar. Har far vi en spiannvidd som gor att vi bade kan
dra paralleller och se olikheter i skolans olika arbets- och synsiitt.

Erfarenheter fran ett anglo-amerikanskt sétt att undervisa har gett oss en annan bild av
sprakutveckling dn den svenska. Dessutom ger det ett vidgat perspektiv pa sprakets och
skolans betydelse i1 det aktuella samhdllet.

Vi har dven fatt upp ogonen for att manga gymnasieskolor efterfragar specialpedagogisk

kompetens, gdrna med spraket som inriktning. Beror detta behov pa att eleverna inte har fatt
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det stod for sitt lirande de har behovt i grundskolan eller beror det pa att gymnasieskolans
arbetssitt har utvecklats?
Vi kdnner bada ett behov av att fa ett vidare perspektiv pa begreppet sprakutveckling och

ndrma oss en hel bild av grundskolans arbete med sprakutveckling.

1.2 Studiens avgriansning

Vi har valt att endast intervjua pedagoger som undervisar i svenska i arskurserna 6 t o m 9.
Vart resultat hade troligen blivit annorlunda om vi valt att samtala med pedagoger som
undervisar i andra dgmnen, rektorer eller specialpedagoger. Vart arbete handlar om det talade
och det skrivna spraket, och inte om sprakets 6vriga uttrycksformer. Studien behandlar inte
heller flersprakighet. Eftersom nio av tio av de intervjuade &dr kvinnor &r underlaget for litet

for att dra nagra slutsatser om genus betydelse for pedagogernas svar.
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2 SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Vi har under var tid pa specialpedagogisk pabyggnadsutbildning ofta diskuterat sprakets
betydelse for larandet. Eftersom vi har var ldrarbakgrund i grundskolans tidigare ar kénde vi
ett behov av att fa kunskap om arbetssitt i grundskolans ak 6-9. Att som specialpedagog ha en
viss insyn i det sprakutvecklande arbetet i grundskolans alla ar, #r betydelsefullt for att skapa

de bista forutsittningarna for en god sprakutveckling for eleverna.

2.1 Syfte

Vart syfte ar att undersoka och beskriva vad begreppet sprakutvecklande arbetssitt innebér for

pedagoger och hur detta visar sig i arbetet med elever i skolans senare ar.

2.2 Fragestillningar

e Hur definierar pedagogerna begreppet sprakutvecklande arbetssétt?
e Hur arbetar pedagogerna med elevernas sprakutveckling?
e Vilken roll har specialpedagogen i ett sprakutvecklande arbetssitt?
e Hur harmonierar arbetssittet med géllande styrdokument?

e Hur skulle skolan enligt pedagogerna se ut for att pa bésta sitt framja elevernas
sprakutveckling?
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3 LITTERATUR

I detta kapitel kommer vi forst att ge en Gversikt 6ver de aktuella begrepp som finns med i var
studie. Direfter foljer ett avsnitt som behandlar vad skolans styrdokument sdger om
sprakutveckling. Tyngdpunkten i kapitlet liggs vid en Gversikt 6ver de senaste ronen angaende

sprakutvecklande arbetssitt.

3.1 Aktuella begrepp

I var rapport kommer vi att anvidnda oss av foljande begrepp som vi @mnar ge en kort
innebord i detta kapitel; sprak, sprakutveckling, literacy. flerstimmighet, formalistiskt och

funktionellt synsitt. Dessa begrepp aterkommer vid ett flertal tillfallen.

Sprak ar ett “manskligt system for kommunikation, kinslouttryck och konstnirliga dandamal.”

(Nationalencyklopedins ordbok).

”Formagan att uttrycka sig sjdlv och forsta andra dr kdrnan i begreppet sprakutveckling.”
(Skolverket, 2003, s.10). Det innebér ocksa att elevernas begreppsvirld vidgas. (Skolverket,
2000a). Kérnan i begreppet sprakutveckling dr att uttrycka sig och forstd andra. Andra
nyckelord #r tinkande och reflektion och férmagan att se olika perspektiv (Skolverket 2003).

Det engelska begreppet literacy har en vidare betydelse dn det svenska begreppet liskunnighet
och anvinds i manga olika sammanhang. Genom att anvianda begreppet literacy breddar man
sittet att se pa ldsande och skrivande. Lidsandet och skrivandet sker pa olika vis i olika
sammanhang (Skolverket, 2007). En etablerad Oversittning i svenska fackbocker i dag é&r

informationskompetens eller det utvidgade textbegreppet (Lind6, 2007).

Med flerstimmighet menas att olika elevers roster och asikter far komma till tals och att
eleverna ges mojlighet att véga sina asikter, idéer och tankar mot andras (Skolverket, 2000b).

Liberg instimmer, men utvecklar begreppet vidare genom att sdga att det dr nagon som
lyssnar pa det man séger eller ldser det man skriver. Det finns en mottagare for det man vill
uttrycka. Ett uttalande bygger vidare pa nagon annans. Det sker ett dialogiskt samspel i

gruppen (2003).
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Ett formalistiskt synsitt innebir att man bryter ner fiardigheter i delar som sedan tréinas var for
sig. De olika delarna bygger pa varandra och ldrs in i en bestamd ordning.
Motsatsen dr ett funktionellt synsitt vilket innebér att olika firdigheter utvecklas i sitt

sammanhang (Malmgren, 1996).

3.2 Historik

Det berittas att den gamle grekiske politikern och véltalaren Demosthenes (384-322 f. Kr)
hade munnen full med kiselstenar, gick ner till stranden och forsokte overrosta havets vagor.
Pa detta sitt 6vade han sig i att tala hogt och tydligt, men ingen vet vad han sa, for det fanns
ingen ddar som lyssnade pa honom (Malmgren, 1996). Sprakutvecklingen ansag man inte
gynnas av att den formella firdigheten isolerades fran innehéllet. Detta brukar ga under
bendmningen formalisering av sprakinldrningen.

Motsatsen bendmns funktionalisering dir grundforutséttningen for sprakinldrning dr en annan
an for formalisering. Ett rad i tal och skrivkonsten som Cato den &ldre, politikern, viltalaren
och pedagogen (234-149 f. Kr) gav visar pa ett annat sitt att tinka. Han sa ”Kénn saken - sa
kommer orden” (Malmgren, 1996). Dessa tva sitt att se pa spraket har satt, och sitter, sina

tydliga spar i 1ds- och skrivundervisningen.

Kliver vi niastan 2000 ar fram i tiden hamnar vi i ett Sverige dir Kyrkolagen fran 1686 slar
fast att kyrkoherden hade ansvar for att “ungdomen i hans socken ldrer ldsa i bok och forstar
kristendomsstycken”. Lisandet, dir katekesen stod i centrum, var prioriterat och skrivning
betraktades som overkurs (Odman & Bergstrom ur Krantz & Persson, 2002 s. 21). Det var
inte forrdn folkskolans inforande under 1800-talets mitt som skrivningen blev mer allmén.

Ytterligare drygt hundra ar fram i tiden (1960-talet) satt elever i klassrummet och motte en
undervisning dir behaviorismen var i centrum. Individen sags som en tom tavla, tabula rasa,
som skulle fyllas genom yttre paverkan. Inldrning och utveckling sags i stort sett som samma
sak. I skrivundervisningen ansags det viktigt att elever ldrde sig de enskilda bokstdverna och
dértill horande ljud 1 lugn takt och i en viss ordning. Lédsningen var ofta uppbyggd av de
bokstidver som hade lérts in och alla elever f6ljde samma undervisning oavsett om de hade

“knéckt koden” eller ej (Granstrom, 2007).
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Svenskserien var ett av de forsta s.k. heltickande liromedelspaket i svenska pa 60-talet. Det
bestod av en huvudbok, med ldrarhandledning, dvningsbok och facit. Fler liknande paket
skulle komma. Ett utdrag ur anvisningarna i Svenskseriens ldrarhandledning 1965 visar en
fast arbetsgang (Malmgren, 1996).

1. Lidrarboken: Hér borjar du arbeta

2. Ovningsboken: Hir fortsitter du och dvar

3. Facit till 6vningsboken: Hir kontrollerar du ditt arbete.
Arbetsgangen erbjod en trygghet for ldrare da eleverna kunde klara sig sjdlva, arbeta i egen
takt och l6sa uppgifter av olika svarighetsgrad. Dock ldmnades inte stort utrymme for

elevernas egen kreativitet.

1975 gav Hans Grundins undersokning “Lds- och skrivformagans utveckling genom
skolaren” upphov till en stor oro. (Malmgren, 1996). Undersdkningen visade att 15 % av
grundskoleleverna lamnade arskurs 9 utan att ha natt upp till den ldsférmaga som motsvarade

genomsnittet i arskurs 6.

1976 kom debattboken Svenskdmnets kris (Molloy, 1996). Hér kritiserade en grupp
litteraturpedagogiska forskare bland annat det akademiska tolkningsforetrddets inflytande 1
skolorna. Texterna skulle istéllet anknytas till elevernas erfarenheter for da kidnde eleverna
igen sig och fick ett behov av att arbeta och diskutera texterna. Dessa texter sags som en
sprangbrida till arbetet med verkligheten kring eleverna.

Nya teorier om lds- och skrivinldrningen utvecklades som hade sin grund 1 ett rationalistiskt
tainkande ddr man ifragasatte om allt vi ldr oss kommer utifran. Istdllet menade man att det
fanns medfodda formagor hos var och en. Piagets stadieindelning utifran barns mognad sattes
i centrum. Lédsning pa talets grund, LTG, utvecklades under denna tid.

Att barnen fick konkreta upplevelser av begrepp i savil hemmet som i datidens 6-arsgrupp
ansags viktigt infor den kommande lés- och skrivinldrningen. Aktiviteter direkt kopplade till

l4s- och skrivinldrningen ansags tillhora skolan (Granstrom, 2007).
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3.3 Styrdokument

Skolan har styrdokument att utga ifran, vilka alltid maste vara i fokus i arbetet. Hér tar vi upp
Skollagen, Laroplan for grundskolan samt Kursplanerna.

Skollagen sédger att "utbildningen ska ge eleverna kunskaper och fardigheter samt, 1 samarbete
med hemmen, frimja deras harmoniska utveckling till ansvarskdnnande maénniskor och
samhéllsmedlemmar. I utbildningen skall hénsyn tas till elever i behov av sérskilt stod.”

(Skollagen 1kap § 2).

I Laroplanen under Mal och riktlinjer kapitel 2.2 syns ett tydligt samband mellan
strivansmalen och ett vilutvecklat sprak. Detta ger sig uttryck i formuleringar sasom

exempelvis ” ldr sig lyssna, diskutera, argumentera”, ’utveckla ett rikt och nyanserat sprak”

samt ” sjdlvstiandigt formulera standpunkter” (Lpo 94, 2006, s.9).

”Spraket har en nyckelstillning i skolarbetet. Genom spraket sker kommunikation och
samarbete med andra. Kunskap bildas genom spraket och genom spraket gors den synlig och
hanterbar. Svenskdmnet syftar till att tillsammans med andra @mnen i skolan utveckla
elevernas kommunikationsformaga, tinkande och kreativitet” (Kursplanen, 2000, s.96).
Kursplanen (2000) for svenska slar dven fast att “sprakutveckling innebér att elevernas
begreppsvirld vidgas” (s.98) och att alla ldrare har ett gemensamt ansvar och maste vara
medvetna om sprakets betydelse for ldrande. Dock har svenskdmnet huvudansvar for
elevernas sprakliga utveckling, vilket innebdr ”6kad sidkerhet att anvianda spraket uttrycksfullt
och tydligt bade i tal och skrift och okad formaga att forsta, uppleva och tillgodogora sig
litteratur” (s.98).

I kursplanen star dven skrivit att eleverna ska anvinda sitt sprak i meningsfulla sammanhang,
samt att spraket utvecklas i ett socialt samspel med andra. I Zmnet svenska behandlas sprak
och litteratur som en helhet och dérfor kan inte dmnet delas upp i moment som foljer en viss
turordning och struktur. Det gar heller inte att hitta en jimnt vdxande utveckling genom
skolaren som innebér att sma barn kan en sak medan #ldre kan nagot mer och annat.

2

Skolan skall i sin undervisning i svenska striva efter att eleven ”...utvecklar en spraklig
sakerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar uttrycka sig i manga olika sammanhang samt
genom skrivandet och talet erovra medel for tinkande, ldrande, kontakt och paverkan”

(Skolverket, 2000a s.97).
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3.4 Tidigare forskning

Efter att ha tagit del av tidigare forskning har vi funnit en del gemensamma aterkommande
faktorer som har betydelse for ett sprakutvecklande arbetssitt. Vi har valt att dela in kapitlet i
avsnitt som behandlar pedagogens roll, vad som sker 1 praktiken, och specialpedagogens roll.

I sokandet efter forskningsron har vi utgatt vart syfte och fragestillningar.

3.4.1 Pedagogens roll
Skolans viktigaste uppgift dr att ansvara for att eleverna lér sig att anvénda sitt sprak i tal och

skrift sa att de uttrycker det de vill och inte bara det de formdar ( Skolverket, 2003).

Manga forskare (Blomqvist och Wood, 2006, Pramling, 1997 m.fl.) har konstaterat att
lararens professionalitet spelar ytterst stor roll i ett sprakutvecklande arbetssitt. Som pedagog
ar man bade ldrare och ledare. I denna tudelade roll behdver man ha teoretiska och praktiska
kunskaper savil om ett &mne som om klassrumsinteraktioner och grupprocesser (Granstrom,
2007).

Savil svenska som internationella undersokningar visar pa pedagogens betydelse for en
framgangsrik sprakutveckling. Liberg (2003) sidger att ”Alla ldrare maste vara delaktiga i
skapandet av rika sprakrum” (s.25). Detta resonemang utvecklar Frykholm (2007) genom att
papeka att 1ds- och skrivformagan inte bara dr nagot som utvecklas under skolans tidigare ar
utan dven senare under skolaren och ldngre fram i livet. Att spraket utvecklas vilar pa alla
ldrare i alla dmnen. Liberg (2007) understryker detta och framhaller att alla ldrare behover god
kunskap om vad det innebér for olika ménniskor att vara i en tidigare eller senare lds- och
skrivutvecklingsfas. Det dr av vikt att svenskldrare samarbetar med ldrare i andra damnen sa att
eleverna ges mojlighet att vidga sitt skrivande (Norberg Brorsson, 2007). Hon har i intervjuer
med elever funnit att &mnet de ska skriva om inte ska vara for lattillgidngligt utan hellre bjuda
pa utmaningar. Detta dock under forutséttning att eleverna far stod under sitt skrivande.
Malmgren (1996) menar att det finns manga argument for att arbeta med sprak i ett
funktionellt sammanhang. Det finns bl.a. ett utvecklingspsykologiskt skl eftersom sprak- och
kunskapsutvecklingen verkar tillsammans och spraket existerar inte utan tankar och kinslor.
Han menar att det d@ven finns ett neurofysiologiskt skil eftersom forbindelserna mellan olika
hjiarnceller aktiveras ndr en person kommunicerar med andra 1 ett reellt sammanhang
Malmgren refererar ocksa till Thavenius som delar upp svenskdmnet i spraket som system och

spraket som kommunikation.
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IEA, International Association for the Evaluation of Educational Achivement, har tva ganger,
1970/71 och 1990/91, genomfort internationella undersokningar angaende ldsnivaerna i olika
lander. I senaste undersokningen deltog 30 linder varav Sverige var ett. Manga av de
slutsatser som konstaterades i den forsta undersokningen kunde man dven konstatera vid den
andra. Elevernas ldsfardigheter och ldrarkarens utbildningsniva har ett tydligt samband.
Sambandet var starkt dven da man hade tagit bort skillnader i lindernas ekonomiska

forhallande. Ju fler utbildningsar for ldrarna — desto bittre ldste eleverna (SOU 1997:108).

Molloy (2007a) menar att ett professionellt sétt innebér savil amnesdidaktiska kunskaper som
kunskap 1 genusteori och en stridvan att arbeta enligt skolans demokratiuppdrag. Detta innebér
i sin tur att det stélls hoga krav pa ldararen. Dessa kompetenser dr kanske inte alltid synliga,
vilket i sin tur stiller krav pa att ldraren i sin yrkesutévning maste ha ett forhallningssitt som
inte enbart star i enlighet med skolan styrdokument utan ocksa ger avtryck hos varje enskild
elev. Molloy sédger vidare att ldrarens uppdrag 1 relation till demokratiuppdraget framst ar att
skapa forutsdttningar for att laroplanstexten konkretiseras i arbetet med eleverna. Hennes
uppfattning dr att det finns arbetssidtt som mer eller mindre gynnar byggandet av ett
demokratiskt klassrumsklimat. Att exempelvis tillata vissa elever tysta ner andra elever 4r inte
forenligt med lararuppdraget. En ldrares uppgift dr att arbeta utifran styrdokumenten. Dessa
kan diskuteras men aldrig ersittas av egna teorier.

Granstrom skriver att “lararskapet innebdr att formedla eller tradera sambhillets virden,
ledarskapet innebér att vilja dandamalsenliga metoder for detta arbete” (2007, s.16). Dock
menar han att ldrarna saknar ett yrkessprak for att tillsammans med kollegor analysera,

diskutera och ifragasitta de virden som skolan bidrar till att formedla och uppritthalla.

Las- och skrivinldrning borjar ofta langt innan barnet borjar skolan, men ingen blir nagonsin
fullird. Man méter stindigt nya texter och nya krav pa skrivandet vilket innebér att vi hela
tiden behover utvecklas som sprakande personer (Liberg, 2003). Den som inte kan anvinda
sitt sprak i olika sociala kontexter blir heller inte tagen pa allvar, menar Molloy (2007a).

Zimmermann och Keene (2003) anser att ldsinldrning dr beroende av att ldararen har stor
kunskap om ldsprocessen och ir fast besluten att forsoka forstd varje elev och dennes behov
som ldsare. “Forskning har visat att ldrare som noga foljer sina elevers ldsutveckling med
formella och informella metoder #r mer framgangsrika #n ldrare som inte #gnar tid,

engagemang och kraft at detta” (Lundberg & Herrlin, 2003, s. 5).
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I ”Konsensusprojektet” deltog tolv forskargrupper vid svenska universitet under aren 2001-
2006. Maélet har varit att lyfta fram sadant som forskare &r eniga om i lds- och skrivinldrning.
“Projektet har 1 stor utstrackning kommit att handla om lararkompetens, som lyfts fram som
en avgorande faktor for barnen som ska lédra sig ldsa och skriva. I sdrskild utstrackning giller
detta for barn med l4ds- och skrivsvarigheter” (Blomqvist och Wood, 2006, s. 5). En rod trad
genom hela deras bok #r att de s.k. expertlararna med stor yrkesskicklighet inom omradet
haller pa att forsvinna fran skolan p.g.a. pension.

Zimmermann och Keene konstaterar, efter en gjord observation, att ldrarens tillit till sig sjilv
spelar stor roll. Observationen beskrivs enligt foljande: ”Vid sin nit att skapa en valskott,
effektiv inldrningsmiljo kanske hon astadkommer en struktur som garanterar ordning men
som begrinsar barnens initiativ och sjilvstindiga arbete. Nar géller barnens fragor? Vad &r de

nyfikna pa?” (2003, s.123).

3.4.2 I praktiken

Som tidigare ndmnts ligger vart fokus pa sprakutveckling inom ldsning, skrivning och det
talade spraket. Dessutom har vi riktat vart intresse mot skolans senare ar vilket innebir att
eleverna har knickt koden och arbetar med att vidareutveckla sitt sprak. Liberg menar att
detta betyder att man bygger ut det register av texter man kan ldsa och skriva och far insikt i
varfor de ldses och skrivs. Strategier forfinas och nya utvecklas for att smiltas samman till
den enskildes egna arbetssitt. "Genomgaende for manga modeller av mer utvecklat ldsande
ar, att det dr fraga om en social akt i vilken individen ingar som aktiv aktor. Som ldsare tar
man med sig sina personliga forkunskaper och erfarenheter, diribland sina erfarenheter av att

delta i olika sprakliga sammanhang, och gar in i ett méte med texten” (2007b, s.35).

Alla barn kommer inte till skolan med samma sprakliga erfarenheter och forutsittningar och
behirskar inte de olika literacies som &r vanligt forekommande i skolan. Molloy refererar till
den amerikanske ldsforskaren Keith E. Stanovich resonemang om den s.k. Matteuseffekten.
Han uttrycker den som rich—get-richer” och “’poorer-get-poorer”. Detta maste pedagogerna
vara medvetna om, och anpassa sin undervisning direfter (Molloy, 2007a). Enligt Larsson
och Marsh (2005) dr manga forskare Overens om att ”...literacy is grounded in social,
cultural, historical and political pracitices”(s.1).

IEA- rapportens resultat som beskrivs 1 SOU 1997:108 visar att bland de allra svagaste
lasarna finns det betydligt fler pojkar #n flickor. Flickor i genomsnitt 4r nagot bittre ldsare dn

pojkar och man uppmérksammar dven skillnader i ldsintresse och ldsaktiviteter mellan konen.
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Rapporten gor manga jamforelser mellan flickor och pojkar dér det framkom att flickor i de
allra flesta fall presterade bittre dn pojkar.

Skriftsprakligheten har fatt ett stort och dominerande utrymme i vardagen. Just genom att
skriften #r sa utbredd dr det svart att ge ett entydigt svar pa vad det innebér att behirska den.
Att ldsa och skriva sker pa manga olika sitt i manga olika situationer, vilket innebér att det 4r
svart att exakt peka ut vad som dr gemensamt for dessa situationer. Var formaga att tala &r
unik och har ingen motsvarighet hos andra varelser. Skriften i sin tur dr en sorts teknologi som
minniskan utvecklat for att kunna utbyta budskap med varandra (Sdljo ur SOU 1997:108).
Molloy (1996) diskuterar kring hur man kan se en skrivutveckling. Hon menar att detta kan
ske i dialogen mellan ldarare och elev om eleven hela tiden far utvérdera och granska sina egna
texter. Pa sa sitt skulle fokus inte ldngre ldggas pa kvantitet utan pa ett Kreativt
textproducerande. Hon siger vidare att eleven maste trdnas till att fundera Gver sin text och

borja analysera det han/hon skriver.

Att tala och lyssna ar sprakliga processer av forsta ordningen medan skriva och ldsa &r av
andra ordningen. Bada processerna ar viktiga for tankeutvecklingen (Dysthe, 1996). Det ar
inte tillrackligt att barnen ldser och skriver mycket. For att utveckla sitt sprak maste eleven
”ga i narkamp med sina egna och andras texter, lyssna pa varandra, ldra av varandra, jamfora,
associera, inspireras och bli utmanad” (Lindo, 1998, s.181). Samtalandet — lyssnandet —
skrivandet - ldsandet #dr delar av en individs sprakande. Dessa delar ska vara forenade eller
integrerade i klassrumsverksamheten for att elevernas lds- och skrivformaga ska kunna
utvecklas pa bista sitt (Skolverket, 2000b).

”Mening dr nagot som skapas genom samspel. Forstaelse uppstar i samspelet mellan lédrare
och elever medan de pratar om och lyssnar pa det de lidser och skriver” (Dyste, 1996, s.221).
Att eleverna arbetar i grupp behover inte innebéra att de automatiskt liar sig mer. Det dr av
stor vikt att elevens tankar och funderingar tas pa allvar. Att lisa om det som &r aktuellt, att pa
ett medvetet och strukturerat sitt arbeta med skrivning dér innehallet dr himtat fran eleverna
sjalva menar hon ger ett betydligt storre engagemang dn att exempelvis styras av laromedlens
texter.

En av pedagogernas uppgifter dr att se till att olika elevers asikter kan uttryckas och vigas
mot varandra utan att nagon person gors till atloje. Detta anses som svart ndr det giller
kontroversiella dmnen som leder till intensiva diskussioner i klassrummet och idr troligtvis
darfor ganska ovanligt (Molloy, 2007a). Ett bra samtal krdver att deltagarna lyssnar pa

varandra. Det behovs for att samtalet ska foras framat och for sjalvfortroendet hos den som
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uttalar sig (Bjar, 2006). “Funktionellt ldrande har en social karaktidr, men det fungerar bara i
demokratiska praktiker.” (Molloy, 2007b, s.51). Dysthe (1996) trycker pa, och drar
paralleller mellan ett dialogiskt, flerstimmigt klassrum och hur ett demokratiskt samhille
fungerar.

Aven Liberg (2004) betonar vikten av meningsfullhet for eleverna. Hon menar att grunden for
att anvinda ett sprak for att skapa mening, bygger pa atminstone tre aspekter. For det forsta
maste eleven beroras och anse att amnet har relevans for henne/honom. For det andra maste
eleven kdnna omsesidighet i ett socialt sammanhang. Dessutom kridvs det att eleven kédnner
delaktighet och ansvar for att mening uppkommer. De tre begreppen, Relevans, Omsesidighet
och Delaktighet bildar en rdd trad i elevens meningsskapande. Zimmerman och Keene (2003)
talar om fyra nyckelprinciper; tid, tillit till sig sjédlv, gensvar och gemenskap for att goda
larandemiljoer ska skapas och elever ska bli engagerade i sitt larande. Den undervisning som
inte knyter an till elevernas erfarenheter utan utgar fran liromedel eller pedagogernas egna
kunskaper kan bli ett problem (Dysthe, 1996). Ju lidngre ifran elevernas vardagliga liv
undervisningen kommer desto svarare har de lagpresterande eleverna att uttrycka sig. Om de
inte forstar orden forstar de inte sammanhangen. Har menar Liberg att det inte hjidlper med
isolerad trianing av ordforstaelse (Liberg, 2004).

Molloy (2007a) gor en jamforelse med Vygotskij och menar att den individuella
utvecklingszonen maste inga i en gemensam utvecklingszon eftersom var skola dr organiserad
i klasser som ofta dr ganska stora. "Klassrummet maste bli en arena dir allas ndrmaste

utvecklingszoner bidrar till allas ldrande” (s.20).

3.4.3 Specialpedagogens roll

Specialpedagogen har manga uppgifter att fylla i den svenska skolan ddribland att motverka

alla hinder for en god utveckling pa individ-, grupp och organisationsniva.

Ibland talas det om att 25 % av eleverna pa nagot sitt har svarigheter i skolan. Det kan tyckas
att det sdger mer om skolan arbets- och forhéallningssitt dn de enskilda elevernas svarigheter.
Dirfor anses elever i svarigheter vara alla pedagogers ansvar och berora hela skolans
verksamhet. Specialpedagogens funktion och forutsittningar maste alltsa sta i relation till det
pedagogiska arbetet som pagar. Pedagogerna kan exempelvis behova stod nir det giller att
utveckla goda ldarandemiljoer for alla elever. Specialpedagogen ska ocksa ha fordjupade

kunskaper och kunna belysa och arbeta med olika faktorer som riskerar leda till att elever stts
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i svarigheter i skolan. Specialpedagogens roll innebir bl.a. att gynna den enskilda eleven och

pedagogen i ett sprakutvecklande arbetssitt (SOU, 1997:108).

Skolan stiller stora krav pa god sprakférmaga hos eleverna. Skolans verksamhet &r utformad
pa ett sadant sitt att eleven for att na framgang redan tidigt maste behirska det muntliga och
skriftliga spraket. Att ldsa och skriva blir pa manga sitt avgorande for hur eleven uppfattar
sina mojligheter i skolan och vad de orkar gora med sin skolgang (SOU 1997:108).

Forskning visar genom intervjuer med s.k. expertldrare pa omradet att skolan maste vara
snabb med tidiga insatser vid minsta misstanke om att en elev inte utvecklas i sin ldsning
(Blomgvist och Wood, 2006). Har maste specialpedagogen besitta kunskaper i att kunna
identifiera dessa “misstankar”.

De barn som i forskolan har svart att forsta talat sprak far ofta problem med ldsningen, da
framst lasforstaelsen och upplever misslyckanden i skolan (Persson ur Granstrom, 2007). Den
som inte ldser bra loper en 6verhingande risk att hamna utanfor samhéllet. Det dr dérfor en av
skolans viktigaste uppgifter att se till att alla barn lér sig 1dsa (Lundberg, 2006).

Liberg (2007a) betonar att barn som vixer upp i sprakligt rika miljoer har storre mojlighet att
forsta och paverka sin egen situation, ndrmiljo och samhillsutveckling. ”Det #r darfor
synnerligen angeldget att forskolan och skolan pa alla tinkbara sitt stimulerar och stodjer alla
barns sprakliga utveckling. Darmed utvecklas ocksa deras tinkande och deras kunskap om sig
sjalv och virlden” (s. 8). Specialpedagogen kan hir ha rollen som observator och handledare
for att gynna elevernas sprakliga utveckling.

Under 1998 gjorde Skolverket en granskning 6ver bl.a. omradet elever i behov av sirskilt
stod. Av de skolor som undersoktes var det ett fatal som gav eleverna en bra lirandemiljo. Pa
de skolor som lyckades var ledningen tydlig med det pedagogiska arbetet ddr malet var att alla
elever skulle na laroplanens mal och att pedagogerna skulle arbeta i arbetslag (SOU:1999:63).
Aven Liberg (2004) betonar det dialogiska arbetslagets betydelse for att ett sprakutvecklande
arbetssitt ska kunna vidareutvecklas. Som en mojlig uppgift kan specialpedagogen bitrdada
rektorn i uppgifter angaende skolans inre arbete sa att goda mojligheter till utveckling ges for
alla elever och sirskilt elever i svarigheter (SOU:1997:108). Detta far dock inte innebira att
rektor avsiger sig sitt pedagogiska ansvar. Rektors pedagogiska roll har stor betydelse for

elevernas skolframgangar (Norberg Brorsson, 2007).
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4 TEORI

Vygotskij dr en av de teoretiker som haft storst betydelse for dagens sprak- och skolforskare.
Hans teorier om sprak och tdnkande har haft ett stort inflytande pa forskare under senare delen

av 1900-talet.

Vygotskij menade att varje person har ett inre tal som hor ndra ihop med tdnkandet.
”Sprakutveckling dr helt beroende av de ord som anvénds i relationerna mellan dem som
pratar. For att barnet ska kunna utveckla ett rikt sprak inuti sina huvuden maste det ha
foregatts av ett rikt samtal... Intellektuell utveckling dr ett vixelspel mellan yttre och inre
aktiviteter” (Strandberg, 2006, s. 115).

Inldrning &r bade en individuell kognitiv process och en kommunikationsprocess. Mening
skapas i en gemenskap, och for att en optimal inldrning ska ske behover dessa tva processer
samverka (Dysthe,1996). Enligt Vygotskij befinner sig tanke och sprak i ett dialektiskt
samband. De ir inte identiska men har ett ndra samband. For att bade tanke och sprak ska

utvecklas krivs social kommunikation och samspel med andra minniskor (Lindqvist, 1999).

Sprékets struktur representerar inte bara en avspegling av tankens struktur.

Man kan dérfor inte heller hiinga spraket 6ver tanken som en firdigsydd kldnning.
Spréket tjdnar inte som uttryck for en fardig tanke.

En tanke som omsiitts i ett sprak omstruktureras och foréndras.

Tanken uttrycks inte i ordet — den fortloper i ordet (Vygotskij, 1980, s.78).

Genom att vi formulerar oss blir vara tankar synliga for oss sjdlva och for andra. Vart behov
av att kommunicera med varandra gor att spraket utvecklas. Nar vi uttrycker vara tankar blir
de tydliga for oss och dirigenom far vi grepp om dem (Sandstrom — Madsén, 1999).
Vygotskij menar att det dr viktigt att ldraren visar eleven ett sant intresse. Han &r kritisk till
den undervisning och de metoder som inte har nagot med innehallet att gbra utan mer gors for
att fanga elevernas uppmirksamhet (Lindqvist, 1999).

Att skolan hade varit mer intresserad av vad eleven kunde @n vad den hade mgjlighet att ldra
sig uppmirksammades av Vygotskij. Han beskrev ”zonen for proximal utveckling” eller

”den nira utvecklingszonen”. Den innebir det avstand som finns mellan den niva som eleven
befinner sig pa och den niva som det dr mojligt for eleven att na med stéd och ledning av en
vuxen eller i samarbete med elever som har storre kunskaper. For att eleven ska na den hogre

nivan krivs samspel med andra elever och ldrare. Vygotskij menar att eleven pa sa sitt kan
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utveckla fiardigheter som de inte hade klarat av pa egen hand. For att sa ska ske krivs att

eleven ser och forstar meningen med det den ska ldra (Dysthe, 1996).
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S METOD

I detta kapitel beskriver vi olika metoder, metodval, samt tillvigagangssitt. Det star dven att

ldasa om etiska aspekter och dverviganden.

5.1 Allmant om metod

Det ar forskningsproblemet som ska styra valet av metod (Stukat, 2005).

Kvantitativa studier syftar till att visa pa nagot mitbart och har sitt ursprung i
naturvetenskapen. De kvalitativa studierna syftar till att beskriva en foreteelses kvalitéer eller
egenskaper och har sitt ursprung inom humanismen. ”Kvalitativa och kvantitativa metoder &r
alltsa verktyg, och deras anvindbarhet beror pa vilka forskningsfragor som stills” (Kvale,
s.69). Infor en undersokning behdver man ta stillning till vilken metod som passar syftet och
undersokningen bidst. Inom kvalitativ forskning anvidnder man sig oftast av enkiter,
observationer, fallstudier och/eller intervjuer.

Genom en enkétundersokning nar man manga ménniskor och kan ddrmed fa kraft i resultatet
och stor generaliserbarhet (Stukat, 2005). Vi valde att inte gora en enkdtundersokning da vi
ansag att vi behovde ett storre djup i vara svar dn vi ansag att vi kunde fa i en sadan
undersokning. Vid en observation kan man finna ut vad en ménniska faktiskt gor och inte bara
vad den sédger att den gor (Stukat, 2005). Vi gjorde inga observationer eftersom vi ansag att vi
behovde hora pedagogernas egna ord och uttryck. En fallstudie dr en undersokning av en
avgrinsad foreteelse, t.ex. en person, en hiandelse, en grupp (Merriam, 1994). For att na vart
syfte behovde vi mota flera pedagoger for att fa reda pa deras asikter och tankar. Da var inte
fallstudien en anvindbar metod. I en intervju ges mojlighet att fordjupa resonemang och dven

ta kroppsspraket i beaktande (Stukat, 2005).

5.2 Metodval

Nir vi faststillt syftet for var undersokning diskuterade vi vilken metod vi skulle anvinda.

Vi overvigde for- och nackdelar med olika metoder.

Forst hade vi for avsikt att gora bade en observation och en intervju med varje pedagog for att
kunna jamfora, det ldrarna ansag och uttryckte, med hur deras undervisning sag ut. Pa sa sitt

skulle vi fa ett stort djup i var undersokning. Men eftersom var tid var begrinsad insag vi att
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vi i sa fall hade fatt vilja ut ett fatal pedagoger for var undersokning. Detta ansag vi skulle
innebdra att var undersokning skulle bli smalare. Vi tog darfor beslutet att gora intervjuer med
tio pedagoger som undervisar i grundskolans arskurser sex till nio. Genom att méta tio
pedagoger och samtala med dem ansag vi att vi skulle fa en sa stor variation i asikter och
synsitt att det skulle vara mojligt att kunna kategorisera och dra slutsatser.

Till var studie ansag vi det vara lampligast med halvstrukturerade kvalitativa intervjuer.

En halvstrukturerad intervju omfattar teman med forslag till fragor diar det dven finns
utrymme for intressanta och vidareutvecklande resonemang som trader fram under samtalets
gang (Kvale 1997). Genom att vi hade en intervjuguide fanns vara fragestillningar hela tiden
ndrvarande sa att vi inte glomde bort vart syfte med intervjun. Eftersom vi valt att gora
halvstrukturerade intervjuer gavs vi mojlighet att kunna fordjupa oss i intressanta dmnen som
framkom under samtalen. “Interviewing takes you into participants ‘worlds, at least as far as
they can (or choose to) verbally relate what is in their minds” (Rossman & Rallis, 2003,
s.180). Kvale (1997) menar att en bra intervjufraga dr bade tematisk och dynamisk, vilket
innebdr att man genom fragan kan bidra med ny kunskap och dven skapa ett bra samspel
mellan de olika parterna i intervjusituationen. Aven Merriam (1994) betonar att frigornas
utférande dr avgorande for vilket svar som erhalls. Genom att stilla foljdfragor anser Kvale
(1997) ocksa att man skapar ett mer Oppet forhallningssétt och far storre insikter i den
intervjuades verklighet. Stukat (2005) menar att ju storre utrymme vi ger den intervjuade
desto mer information kommer oss tillhanda, samtidigt som det finns en viss risk for
feltolkningar.

Genom att kunna folja upp pedagogernas svar med hjélp av foljdfragor fick vi ett storre djup i

vara intervjuer dn om vi gjort helstrukturerade intervjuer.

5.3 Pilotstudie

For att undersoka om vara fragor gav svar pa de fragestillningar vi stdllt oss i vart syfte
genomforde vi tva pilotintervjuer. Dessa gav oss ocksa tillfille att trdna var intervjuteknik.
Det viktigaste sittet att ldra sig intervjuteknik pa &r att trdna pa att intervjua (Kvale1997).

Stukat (2005) menar att det oftast dr vérdefullt att gora en pilotstudie for att se om

arbetsplanen &r realistisk och mgjlig att genomfora.
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Efter analysen av intervjuerna diskuterade vi vara resultat och var intervjuteknik. Vi kinde
bada att vissa fragor behdvde fortydligas och att nagra behovde utvecklas med hjdlp av
foljdfragor.

Vid analysen av intervjuerna upptéckte vi att vid nagra tillfdllen hade vi fokuserat sa mycket
pa vara intervjuguider att vi inte uppmérksammade tillfillen till foljdfragor, vars svar kunde
ha gett oss en djupare och fylligare bild av pedagogens virld. Vi beslutade att vi skulle vara

med bada tva vid studiens intervjuer nir sa var mojligt for att inte missa dessa tillféllen.

5.4 Fragestillningar

I vart arbete undersokte vi vad begreppet sprakutvecklande arbetssitt innebir for pedagogerna
och hur det uttrycks i deras undervisning. I formuleringen av fragor till var intervjuguide
utgick vi ifran vart syfte och vara fragestillningar. Efter var pilotstudie och diskussioner med
kurskamrater och handledare gjorde vi sedan en del fordndringar och fortydliganden. Vi

forsokte gora vara fragor sa tydliga och heltickande som mdojligt (se bilaga 1).

5.5 Urval

Vi gjorde ett riktat urval da vi sokte underlag till vara intervjuer. Vi valde att, via mail, skicka
ut en forfragan till olika skolor som lag inom “’korbart” avstand fran oss i Skane. Vi ville
intervjua pedagoger som arbetade med svenska i skolans senare ar samt hade ett intresse for
sprak och sprakutveckling. Forfragan skickades ut till rektorer och arbetslagsledare som i sin
tur fragade intresserade pedagoger.

Vi intervjuade tio pedagoger, varav en man, pa fem olika skolor. I vart urval fanns bade
néstan nyexaminerade pedagoger och pedagoger med drygt 30 ar i yrket representerade.
Skolorna &r beldgna i mellanstora och sma samhillen. Tre av dessa dr 6-9skolor och tva ér
F-9skolor. Antal elever pa skolan varierar mellan 220 och 600. Tva skolor har en stor andel
tvasprakiga elever medan Ovriga skolor har ett fatal elever med ett annat hemsprak in

svenska.

Skola A
Skolan dr en 6-9skola med cirka 500 elever. Andelen elever som talar ett annat hemsprak dn

svenska dr stor. Lirarna har inget nira pedagogiskt samarbete over &mnesgrianserna. De har
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amneskonferens varannan vecka dir pedagogiska fragor séllan diskuteras. Specialldrare och
specialpedagog arbetar exkluderande. Vi intervjuade tre pedagoger fran olika arbetslag som

har arbetat mellan 3 och 20 ar inom yrket. Dessa pedagoger bendmner vi A1, A2 och A3.

Skola B

Pa denna 6-9skola finns cirka 550 elever varav en stor del dr flersprakiga. Skolan har
specialldrare som i sexan arbetar delvis inkluderande men ju hogre upp i aldrarna desto mer
exkluderande. Pedagogerna arbetar 1 arbetslag och strdvar efter att arbeta mer
amnesovergripande. Vi intervjuade en pedagog med drygt 30 ar inom skolan. Vi bendmner

denna pedagog B1.

Skola C

Denna skola dr en F-9-skola med cirka 600 elever dir man har ett nira pedagogiskt samarbete
i arbetslaget och arbetar dmnesovergripande. Skolan har ett fatal flersprakiga elever, men,
enligt de intervjuade pedagogerna, en hog andel elever med sociala svarigheter. Hir
intervjuade vi tva pedagoger med 7 respektive 30 ar i yrket. Pa skolan finns ingen
specialpedagog eller specialldrare som arbetar med eleverna i 6 -9, utan en av pedagogerna pa

skolan har ett sirkskilt ansvar for specialpedagogiken. Pedagogerna bendmns som C1 och C2.

Skola D

Denna 6-9skola har cirka 220 elever. Pedagogerna arbetar nédra ihop i arbetslag och har
aterkommande dmnesovergripande arbete i olika grupperingar. Det finns 1-2 flersprakiga
elever i varje klass. De intervjuade pedagogerna har cirka 5 respektive 30 ar i yrket. Pa
skolan finns specialpedagoger som framst arbetar exkluderande. De intervjuade pedagogerna

bendamns D1 och D2.

Skola E

Skolan dr en F-9skola med cirka 500 elever. Det finns nagon enstaka elev med ett annat
modersmal dn svenska. Pedagogerna har inget nidra pedagogiskt samarbete i arbetslaget. En
specialpedagog, som arbetar exkluderande, finns pa skolans 6-9 del. De intervjuade har cirka

5 respektive 13 ars erfarenhet inom yrket. Vi bendmner dem E1 och E2.
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5.6 Genomforande

Da de intresserade pedagogerna anmalt sitt intresse att delta i intervjun, bestdmde vi via mail
tid och plats. Har tog vi ocksa upp etiska aspekter sasom anonymitet och intervjuns
inspelning. Vi planerade att genomf6ra intervjuerna under tva veckor och bad darfor
pedagogerna att foresla en passande tid. Detta vallade oss inga problem, kalendern fylldes

snabbt med tider for intervjuer.

Da vi kom till respektive skola motte vi pedagogerna pa avtalad plats och gick darefter till ett
enskilt rum dér intervjun genomfordes och spelades in. I atta fall satt vi ostort i ett avskilt
rum. I ett fall satt vi i rum dér en-till-en undervisning samtidigt bedrevs och 1 det andra fallet 1
ett arbetsrum dir andra kom och gick. I sex fall av tio deltog vi bada i intervjun. Orsaken till
att vi inte gjorde det pa alla intervjuer var p.g.a. pedagogernas tidsbrist.

Innan sjélva intervjun borjade smapratade vi en kortare stund med pedagogen. Vi startade
intervjun med att presentera oss och vart examensarbete. Aven om vi tidigare fatt ett skriftligt
samtycke fick vi dven innan intervjuns start ett muntligt samtycke till att spela in intervjun pa
mp3 och pa digital diktafon. Inspelningarna gjorde att vi littare kunde koncentrera oss pa
samtalet och dven ge akt pa exempelvis mimik och kroppssprak. For att vara sikra pa att
tekniken fungerade provade vi var digitala diktafon respektive mp3-spelare innan
intervjutillfallet for att undvika missoden (Stukat, 2005). Intervjun utgick fran var
intervjuguide som omarbetats under litteraturstudiernas gang (Kvale, 1997). Da vi gjorde
intervjun tillsammans var vi bada aktiva i samtalet och stillde foljdfragor. Intervjuerna
upplevdes fran var sida ga vildigt snabbt, trots att de varade i genomsnitt cirka en timme. De
intervjuades spontana kommentarer da intervjuerna var slut var att det upplevdes som
utvecklande att bli intervjuade. De var tvungna att formulera sig och sitta ord savil pa det
praktiska arbetet med eleverna som pa sina tankar kring sprakutveckling. Avslutningsvis gav
vi de intervjuade en skriftlig information dér vi tackade for deras medverkan, aterigen tog upp
de etiska aspekterna samt lamnade vara kontaktuppgifter.

Pa fyra av fem skolor fick vi forfragan om att fa ldsa vart fiardiga examensarbete.

De svarigheter vi kunde uppleva var att det var létt att fastna i en fraga och fordjupa sig dar
beroende pa vad som var aktuellt for respektive pedagog dven om vi strivade efter att halla

oss till intervjuguiden.
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5.7 Databearbetning

Eftersom bada deltagit i flertalet av intervjuerna hade vi efter varje gemensam intervju en forsta
spontan diskussion om vara intryck. Vara forsta uppfattningar stimde vil 6verens i samtliga fall.
Vi skrev ner kortare anteckningar av dessa diskussioner. Aven efter de enskilda intervjuerna var
forfaringssittet likartat. Bada tva hade intervjuerna inspelade och vi lyssnade pa dem ett flertal
ganger innan vi skrev ner dem. I bearbetningen blev var insamlade data tolkningsbar for att kunna
relateras till var problemstéllning (Backman, 1998).

Vara fragor i syftesformuleringen utgjorde underlag i var forsta kategorisering av
intervjuerna. Vi markerade olika avsnitt i intervjuerna med olika farg. Fran att ha haft fyra
stora kategorier i borjan av databearbetningen kom vi efterhand fram till flera. Da alla
intervjuer var bearbetade, gjorde vi en sammanstéillning 6ver uttalanden inom varje kategori.
Vi startade med att skriva ner citat. Efterhand kunde vi dra slutsatser och se likheter och
olikheter mellan olika citat och gjorde da egna sammanfattningar varvade med citat for att

ytterligare tydliggora resultatet.

For att underlitta for lasaren har vi vid nagra tillfallen dndrat pedagogernas citat fran talsprak
till skriftsprak, dock dr inneborden densamma. Stukat menar att om det inte har betydelse for

tolkningen &r det oftast limpligare “att ge en uppsnyggad version” (2005, s.135).

5.8 Tillforlitlighetsaspekter

Vara forfragningar om pedagoger som ville bli intervjuade skickades ut till ett antal rektorer
och arbetslagsledare som i sin tur skickade dem vidare. Hur de sedan gétt tillviga med sina
vidare forfragningar har vi ingen kdnnedom om och gav heller inga anvisningar om. De
intervjuade har gjort ett aktivt val da de tackade ja till att bli intervjuade. Fortsatt kontakt med

de intresserade har skett via mail.

I var kvalitativa undersokning, kan brister i tillforlitligheten ha olika orsaker. Intervjuerna
genomfordes vid olika tidpunkter pa dagen och platsen for intervjun varierade. Pedagogerna
hade alla olika erfarenheter och vi som intervjuare okade var erfarenhetsbas under studiens
fortskridande. Aven dagsformen hos samtliga vid intervjutillfillet kan ha spelat in (Stukat,

2005).
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Vi har valt att inte ge ut fragorna pa forhand. Férdelen med att inte limna ut dem innan 4r att
de intervjuade inte kan soka svar i tron att ge oss de “ritta svaren”. Vi ville ha mdjlighet att
folja upp, for oss intressanta aspekter, med foljdfragor och gora samtalet mer levande.
Nackdelen var att svaren vi fick kanske inte var lika genomtéinkta som fallet blivit om vi hade
lamnat ut fragorna pa férhand. Vi anser att tillforlitligheten i detta fall blev storre genom att vi
fick spontana svar.

Vi dr dven medvetna om att skolans miljo, pedagogernas engagemang och var spontana
kdnsla for skolan i sin helhet har satt sin prigel pa hur vi genomf6rde intervjun.
Resonemanget utvecklas vidare i diskussionskapitlet. Eftersom vi valde intervju som metod
medforde det att vi fick ta del av pedagogers tolkningar och beskrivningar. Dessa tolkades
sedan vid ett flertal tillfdllen av oss under arbetets gang. Efter varje intervju hade vi en forsta
spontan diskussion om vara intryck vilka stimde vil Overens i samtliga fall. Vi skrev ner
kortare anteckningar efter dessa diskussioner for att oka tillforlitligheten. Bada tva hade
intervjuerna inspelade och vi lyssnade pa dem ett flertal ganger. Da vi lyssnade pa bandet
fann vi i vissa fall uttalande som visar pa en storre medvetenhet hos pedagogen dn vad vi
uppfattade i sjdlva intervjusituationen. Genom att vi bearbetade var data grundligt Okar

tillforlitligheten.

5.9 Etik

Enligt etikregler for humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning finns det fyra huvudkrav for
hur forskning bedrivs pa ett etiskt korrekt vis. Dessa ir:

¢ informationskravet,

e samtyckeskravet,

¢ Kkonfidentialitetskravet och

e nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 1990).
Som vi tidigare ndmnt tryckte vi redan i intresseforfragningarna pa att deltagandet var
frivilligt. Dér redogjorde vi dven for vart syfte med undersokningen, tidsatgangen och att alla
uppgifter skulle anonymiseras. Detta innebér att vi enligt Kvale (1997) fatt informerat

samtycke.

”Det riknas som god forskarmoral att ingen blir utforskad utan att vara orienterad om att hon

blir utforskad - och utan att ha givit sitt explicita samtycke till att medverka” (Gullveig &
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Oyen, 1997, 5.93). Detta innebir i vart fall att pedagogerna informerats s att de kunnat ta
stdllning till om de ville bli intervjuade eller ej.

All information som leder till att personer kan identifieras har anonymiserats i vart arbete.
Under arbetets gang har de uppgifter vi fatt fram “forvarats pa ett sadant sitt att obehoriga
inte kan ta del av dem” (Vetenskapsradet, 1990). Uppgifterna vi fatt fram kommer endast att

anvindas 1 detta arbete.
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6 RESULTAT

Vi har valt att dela in kapitlet i underrubriker som utgar fran vara fragestillningar. Dessa dr
inneborden av  begreppen sprak och sprakutvecklande arbetssdtt, i praktiken,
specialpedagogens roll, styrdokumentens aktualitet samt pedagogernas visioner och
inspirationskéllor. Tyngdpunkten ligger pa avsnittet sprakutvecklande arbetssitt i praktiken,
vilket vi har delat upp i ldsa-skriva, tala-lyssna och skillnader i sprak. Eftersom vi i var studie
blivit uppmirksammade pa organisationens betydelse for pedagogernas arbetssitt, dgnar vi ett

avsnitt at detta.

6.1 Begreppen

Nir pedagogerna fick associera fritt kring begreppet sprak uttryckte alla, utom tva pedagoger
att det var ett kommunikationsmedel medan de andra anvinde uttryck som att kunna
formulera sig pa olika vis. Mer 4n hilften av pedagogerna delade in spraket i det talade, det
skrivna och det ldsta spraket. Tre sa att sprak dven var bild, musik och andra uttrycksformer.
Tva av pedagogerna tryckte pa att sprak var ett maktmedel. Manga ansag att sprak var nagot

fantastiskt och glddjerikt som berikade ménniskan.
Sprak ér allting, som gor oss till médnniskor. Sprak &r stort och definitivt inte bara att 14sa och skriva (D1).

Pedagogerna beskrev begreppet sprakutvecklande arbetssitt med egna ord. Hilften av
pedagogerna hade ett funktionellt synsitt och sag spraket som ett verktyg anvindbart i alla
amne. Nagra hade ett mer formalistiskt synsitt och sag spraket som ett enskilt svenskdmne
uppdelat i olika omrade, t.ex. grammatik och stavning, medan nagra gav svar som vi kunde

hénfora till bada synsitten.

Svenskdmnet dr totalintegrerat. Jag brukar siga att jag behdver ingen plats pa schemat for det dr inget &mne

som klarar sig utan mig. Vi anvénder spraket i naturliga situationer, och vi har inga "hitte-pa” 6vningar (C1).

Jag arbetar mycket i perioder, forst grammatik sedan rattstavning. Onsdagar har vi studieteknik och blir det

tid over sa gor vi lite roliga saker, ordlekar och sadant (A3).

Vi gor pa manga olika sitt sa att alla ska pa nagot sitt bli tillgodosedda (D1).
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6.2 I praktiken

Pedagogerna har delat med sig av sin rika erfarenhet av det praktiska sprakutvecklande
arbetet tillsammans med eleverna. Vi har valt att presentera detta i avsnitten ldsa-skriva, tala-

lyssna och skillnader i sprak.

6.2.1 Lisa-skriva

Eleverna ldste skonlitteratur, sokléste efter information pa nitet och pa andra stillen. Pa tre av
skolorna ldste eleverna skonlitteratur regelbundet under skoltid, medan andra pedagoger lit
eleverna lidsa pa fritiden. Tva pedagoger tryckte pa betydelsen av att inte alltid ge eleverna
svar pa deras fragor utan uppmana dem att sjilva soka i bocker och pa Internet. En pedagog
ansag att det var vildigt viktigt att eleverna ldste varje dag men papekade att man som
pedagog maste stodja eleverna i deras val av bocker. Tva pedagoger uppgav ocksa att de
anvinde tidningen i sin undervisning. En pedagog tryckte pa vikten av “in-put”, och menade
att man lir sig ldsa genom att ldsa och léar sig skriva genom att skriva. Sex av pedagogerna
uppgav att kommunen de arbetade i hade beslutat att alla sjuor och nior ska genomga ett
lasforstaelsetest. Resultaten sammanstills och rapporteras, och det var sedan pedagogens
ansvar att stodja eleven i dess lasutveckling inom klassens ramar.

Ingen av pedagogerna sa uttryckligen att eleverna ldste varandras texter men i de skolor som
arbetade dmnesovergripande 1 tema visade alla upp sina texter och arbeten, vilka ldstes av

olika mottagare.

Eleverna ska bli goda ldsare, for det maste de ju vara idag for att ta sig fram i all djungel av information.

Skonlitteratur ldser vi for sjdlva upplevelsen (D1).

En pedagog (C2) berittade att de laste skonlitteratur som anknot till det aktuella
arbetsomradet. Nir de ldste om Afrika lyfte de exempelvis in litteratur av Henning Mankell.
Pedagogen ansag att skonlitteratur var ldttare att relatera till och att eleverna behovde lédsa

bade fiction och faktatexter.

Elevernas erfarenheter 1ag som grund for elevernas arbete i skolan vid en del tillfillen. En

pedagog (A1) berittade om nagra pojkar som var intresserade av rap och hade dir sett en
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koppling till arbete med dikter. Eleverna uppmuntrades att ta med texter som de skrivit

hemma for att bearbeta dessa i skolan. I en annan intervju gavs féljande exempel:

Jag hade en pojke som inte ville l4sa, jag hade provat allt. En dag tog jag med en traktortidning och da kom han

igang (E2)

I dramagruppen som leddes av den intervjuade pedagogen (B1), var eleverna delaktiga i
skrivandet av den pjds som skulle framforas. Har togs elevernas eget intresse och sprakbruk
tillvara och samma pedagog talade om sms-spriket som en tsunami man inte kan stoppa. A
andra sidan sa pedagogen nidr fragan stilldes angaende tillvaratagandet av elevernas
erfarenheter och intressen att ”ta in moppen, nej det dr inget for mig. Jag tror man maste ldra
sig det dir teoretiska”.

En annan pedagog (C1) sa att skolan maste sta for nagon sorts ryggrad, en slags samhillssyn
och utbildningsgrad som anses viktig. Sms-spraket var inte synligt i skolans sprak och spraket

skulle vara korrekt, menade pedagogen.

Vi sdg olika synsitt angdende det skrivna spraket. Aven hir kunde vi dela in véra svar i en
formalistisk kontra en funktionell instédllning till skrivandet. Fyra pedagoger anvinde en form
av loggbok 1 sitt arbete med eleverna.

En pedagog (C1) anvinde loggboken i syfte att eleverna skulle sétta ord pa sitt eget ldrande,
reflektera Over sitt arbetssitt, bli aktiva och ansvariga for sin egen situation. Detta gjordes
efter varje lektion och pedagogerna laste och kommenterade. Boken var underlag for
reflektion infor utvecklingssamtalen som eleven sjidlv holl i. De fick dels skriva allmént om
sin ldrande- situation dels om sina styrkor och svagheter samt sin kunskapsutveckling. Efter
kommentarer fran ldrarna sammanstillde eleverna materialet infor kommande

utvecklingssamtal.

Tva pedagoger (D1 och D2) berittade att eleverna anvinde bade en loggbok och en arbetsbok.
Loggboken anviéndes i olika syften. Didr skrev de utvirdering varje vecka, allmén info, ldxor,
schema, pedagogernas kommentarer och resultat klistrades in m.m. Foridldrarna och
pedagogerna kommenterade varje vecka. Arbetsboken anvidndes under lektionerna for att
planera och dokumentera arbetet. Dessa bocker var underlag for betygssittningen.

Merparten av elevernas arbete stilldes ut och redovisades. For detta fanns manga olika

mottagare.
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Ett annat sitt att anvinda loggbok beskrevs av en pedagog (B1). Boken anvindes under
mentorstid och eleverna fick skriva om vad de ville eller rita. Detta beméttes med faordiga

kommentarer. Eleverna kunde dven skriva kortare fiktiva berittelser 1 sin bok.

Pa en skola (C) berittade pedagogerna att de arbetade aktivt och strukturerat efter

skrivprocessen.

Jag mirker att nér jag tar mig tid och verkligen sitter mig ner och arbetar med eleverna nér de skriver. Dd

blir det pa ett annat sitt! Att verkligen fanga dem (C2).

Fyra pedagoger tog upp diskussioner om bearbetning av skonlitteratur. Tva lit eleverna
anvinda fardigformulerade recensioner medan en tryckte pa skillnaden mellan en recension
och en bokreflektion. Pedagogen menade att en bokreflektion kriavde storre engagemang och
en djupare bearbetning av boken. En annan pedagog lit eleverna vilja bland olika sitt att
redovisa det de lidst. Det kunde exempelvis vara att gora en seriestrip, gora en fram- och

baksida till boken, gora musik av boken m.m.

Ett formalistiskt synsitt visade sig hos en del pedagoger. Lisaret var av dessa pedagoger (A2,
A3) uppdelat i olika tidperioder dir olika omraden behandlades. En pedagog(A3) berittade att
eleverna fick fasta skrivuppgifter som paborjades i skolan och som skrevs firdigt diar hemma.
Pedagogen samlade alla stavfel i en speciell skrivbok som eleverna fick i slutet av ldsaret att
arbeta med. Ibland fick eleverna i uppgift att skriva om den bok de list. Detta uttrycktes vara
en “ren koll”. Andra omraden inom skrivandet var olika slags uppsatser, rittstavning och

grammatikovningar. Den enskilda pedagogen var mottagare av elevernas texter.

En pedagog uttryckte en viss ambivalens medan en annan hade en klar uppfattning.

Det dr mer fokus pa innehallet nu dven om formen ocksa &r viktig, kanske framst i sexan. Dér behover de ju

verkligen tréina pa det men ju dldre de blir ju mer innehall blir det (D2).

Det handlar om att forstd, artikulera och forklara begreppen. Eleverna vet inte om det &r svenska eller NO de

har. Vi har ett holistiskt synsitt och allt gar ihop (C1).
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6.2.2 Tala-lyssna

Vi har mott pedagoger som berittade om hur de ser pa det talade spraket och dess betydelse i
undervisningen. Alla ldt eleverna redovisa muntligt infor klassen och kraven stegrades
efterhand. Skillnaden var hur eleverna forbereddes, i vilket sammanhang det skedde och
vilket syfte pedagogen hade med uppgiften. Pa hilften av skolorna uttryckte pedagogerna att
eleverna anvinde sig av PowerPoint vid en del av redovisningarna. Pa tva skolor arbetade
man med dmnesovergripande tema. Dir ingick talandet i diskussionerna i gruppen angaende
arbetets planering och genomforande, men dven i sjidlva redovisningen.

Talandet anvindes ocksa i diskussioner kring bocker, filmer, tidningsartiklar, i klassrad och

t.ex. vid forberedandet av utvecklingssamtal.

I nian skoter eleverna diskussionerna i stort sitt sjdlva men ibland sldnger jag in en brasklapp . Om det blir for

tamt utmanar jag dem. De &r duktiga pa att formulera sig (C1).

Det har i var studie framkommit stora olikheter i arbetet med muntligt framférande. En
pedagog hade som policy att redan innan framstillningen forklara for eleverna att de kom till
att fa mycket negativ kritik av pedagogen. Darfor valdes en “talig typ” av elev till att borja.
Pedagogen ansag att det var viktigt att eleverna fick reda pa sina svaga sidor for att kunna
forbittra dem. Det var endast pedagogen som gav eleven kritik, d.v.s. det var ett enstimmigt
klassrum.

Andra pedagoger gav andra exempel pa forberedande. En pedagog lit eleverna stilla sig pa
banken och “clowna” sig, da gjorde alla bort sig och foljden blev att det inte var nagra

konstigheter att sta framfor klassen och tala. Nagra lit eleverna redovisa i liten grupp.

Det dr svart for manga just att tala. Man far ta det lite successivt. For vissa som har det jéttesvart, har vi en

liten grupp dér det &r bara jag och nagra fa utvalda kompisar (A1l).

Man ska aldrig tvinga dem till att tala infor en hel klass, det kan sluta i katastrof. (E1)

Diskussioner, argumentationer och redovisningar ingick som en naturlig del i arbetet,
berittade de pedagoger som arbetade pa skolor med ett dmnesovergripande arbetssitt. Pa

andra skolor var redovisningar ett av flera enskilda moment i svenskundervisningen.

Jag pratar mycket och eleverna avbryter mig. De har tre muntliga redovisningar, en fore jul, en fore sportlovet

och den sista fore pasklovet (A3).
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Det handlar mycket om retorik och om sjédlvfortroende. Det jobbar vi jittemycket med. De handlar om att de

vill och att de vagar (C1).

I engelska tycker de att jag ska prata och de lyssna pa mig sa de lir sig. De tycker det &r enklast sa. De far

halla en-minuterstal, infor hela klassen. De dvar tva och tva innan. (B1)

Diskussioner utifran bocker och filmer skedde muntligt enligt fem pedagoger. Tva pedagoger
uttryckte att de utgick fran Aiden Chambers idéer. Skillnader fanns ocksa i vad
diskussionerna handlade om. Det kunde vara etiska dilemman tagna ur boken savil som
beskrivningar av huvudpersonen. En pedagog berittade att man lidste men inte hann diskutera

innehallet i bockerna.

Vad ir skillnaden pa ritt och fel? Vad far man egentligen gora och vems liv dr mest vért? Vi har mycket

diskussioner da eleverna tvingas ta stillning och att formulera sig. (C1)

En pedagog (A3) lit eleverna arbeta tva och tva men papekade att eleverna maste halla kolla
pa vad de sjdlva kunde och inte tala om svaren for klasskamraten for da var de dumma mot
varandra. Helt plotsligt kom det ett prov eller ett test och da kunde eleven inte det om han/hon
inte sjdlv gjorde uppgiften. En annan asikt uttrycktes av pedagogen C1, som vid nagot enstaka
tillfalle gav eleverna prov for att efterat diskutera vilken form av kunskap det mitte.

Att uttrycka sina tankar och asikter i storre grupp upplevdes som svart for en del elever, enligt
pedagogerna. En pedagog (A2) menade att det dr en del som hade tystnat efter att ha fatt
kommentarer av andra. Detta hade 6kat, och dr enligt pedagogen svart att komma at. Enligt en
pedagog (B1) dr det fa som var engagerade vid klassrad. De flesta brydde sig inte och

lyssnade inte pa vad andra hade att séga.

Det dr lika viktigt om inte viktigare att ha regler for hur man &r som lyssnare jimfort med som talare. Det dr

sa viktigt for det kan forstora jattemycket (A1).

6.2.3 Skillnader i sprak
Pedagogernas spontana reflektion pa spraket sett ur ett genusperspektiv var att pojkar tog mer
talutrymme men att det automatiskt inte innebir att pojkar har ett mer uttrycksfullt sprak.

Speciellt vid diskussioner om kinslor hade flickor littare att uttrycka sig. Nagon ldrare (C1)
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uttryckte en medvetenhet om dessa fragor och gav exempel pa hur de arbetade aktivt med

pojkar och flickors sprak.

Pojkarna tar och far mer talutrymme. Fast jag dr medveten om det sa uppticker jag att, oj, nu dr jag ddr igen.

Vi satsar pa att pojkarna ska vaga 6ppna sig och prata om kinslor. De far inte bli for ordkarga (C1).

Nistan alla pedagoger, atta av tio, drog slutsatsen att genusfaktorn spelar mindre roll in
elevens sociala bakgrund. Enligt pedagogerna dr viktiga faktorer for sprakutvecklingen om
eleven kommer fran lisande hem eller ej, hur mycket och pa vilket sitt man pratar med

varandra hemma, och vilka krav och forvintningar eleven har med sig hemifran.

6.3 Specialpedagogens roll

Hur specialpedagogen arbetar ser vildigt olika ut pa de olika skolorna. Alla skolor utom en
hade utbildade specialpedagoger eller specialldrare. Hér har vi valt att benimna alla
specialpedagoger. Fem (A1, A2,A3, El, E2) pedagoger berittade att elever gick ivig till
specialpedagogen och arbetade exkluderat. Pa den ena skolan uppgav pedagogerna att tiden
hos specialpedagogen friamst upptogs av omotiverade och utatagerande elever. Skolan hade

mindre klasser och eleverna skulle framst fa stod inom klassens ramar.

Det dr manga elever som sitter i klassen och inte gor ndgonting. De kommer till spec och sitter och gor inget dér
heller. Platserna tas upp av de omotiverade. Tanken dr att man ska ga till spec och veta varfor t.ex. om jag har

problem i svenska gér jag dit for att fa stodet dir (A1)

Den andra skolans pedagoger ansag att det exkluderande arbetssittet var tillfredstidllande da
specialpedagogen hade ett extra ansvar for elever i behov av sérskilt stod.

En pedagog (B1) sa att i sexan arbetade specialpedagogen i klassen men ju dldre eleverna blev
desto mer exkluderat blev specialpedagogens arbete.

Pa en skola (C) fanns ingen utbildad specialpedagog i arbetslaget utan en pedagog hade
sarskilt ansvar for vissa uppgifter. De arbetade flexibelt och omgrupperade efter behov. De
bada intervjuade pedagogerna uttryckte att &ven om de hade en god kompetens i arbetslaget,
saknade de ett visst stod i arbetet med elever med exempelvis dyslexi. En pedagog (C1)

beskrev arbetslagets framgang i arbetet med utatagerande elever, men uttryckte ett behov av
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handledning och specialpedagogiskt stod for elever med reella inldrningssvarigheter. Hir
menade pedagogen att det centrala resursteamet inte var tillrdackligt utan att specialpedagogen
borde vara delaktig i det vardagliga arbetet. Den andra pedagogen (C2) kidnde ocksa ett behov
av ytterligare stod och menade att arbetet med de utatagerande eleverna krivde mycket energi
och tid, vilket ibland gjorde att elever med inldrningssvarigheter inte fick det stod de var i
behov av.

En pedagog (D2) beskrev att de elever som behovde stod gick till specialpedagogen, men att
malséttningen var att specialpedagogen skulle kunna vara mer i klassrummet. En annan

pedagog pa samma skola (D1) sa att specialpedagogen arbetade integrerat i sprakval sv/eng.

Det ir ganska ofta sa att vi 4r dubbelt bemannade i klassen. Ar man tva pa arton elever #r det ju ganska bra. D3

kan en hjédlpa dem som behdver mer hjélp. Det dr ocksa ett sitt att stidrka (D2).

6.4 Styrdokument

Eftersom var studie dr gjord i skolans senare arskurser aktualiserades betygsdiskussionerna da
vi talade om Skolverkets mal for grundskolan. Alla pedagogerna diskuterade mal och
betygskriterier med eleverna i olika utstrickning. Over lag diskuterades det mer mal i &rskurs
atta och nio da betyg ska ges. Pa skolor med ett amnesdvergripande arbetssitt, granskade

elever och pedagoger infor varje nytt omrade aktuella mal och betygskriterier.

Inf6r varje arbetsomrade borjar vi med malen. Hur vill ni visa att ni nitt dessa mal? Man kan inte bara l4sa det
en gang och limna det. Samma mal kommer ju igen. Det dr viktigt att koppla det till det eleverna gor. Ni
gjorde ju sa innan nir ni redovisade, dér visade du ju sidkerhet och dir trinade du killkritik. Man maste visa

gang pa gang annars dr malen ganska vaga (D1).

En pedagog (D2) berittade for oss att arbetet med malen kommer in mer och mer naturligt,

eftersom de finns med i beskrivningen dver det arbete man ska starta upp.

Aven om sjuorna #r mer insatta i det hir med mal ér det svart f6r dem ibland att forstd vad ett mal #r. Det dr

mycket ldttare att forsta att jag hade 70/90 pa provet (D2).

En pedagog (C1) betonade att fokus inte far ligga pa betyg utan pa kunskap. En skolas

pedagoger framholl ett arbetssitt dar man vid vissa tillfdllen brot ner malen i lektionsmal. En
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pedagog sa att malen inte granskades ingaende i klassen, utan pedagogen forklarade for
eleverna att det hér ska ni ldra er for det star i kursplanen och jag behover kunna sitta betyg

paer (A3).

6.5 Pedagogernas inspiration och visioner

Pa fragan om vad som styrde pedagogernas sitt att arbeta svarade endast en att det var skolans
styrdokument. Det var stor skillnad i svaren, dir nagra pedagoger angav aktuell forskning som
inspirationskélla medan nagra angav att elever och foréldrars respons var avgorande. Andra
uttryckte praktiska faktorer sasom schema och material pa skolan eller egen erfarenhet som
det som styrde deras arbetssitt. Pedagogerna fick beritta fritt om sin vision om hur skolan pa
basta sitt skulle se ut for att gynna elevernas sprakutveckling. En del pedagoger funderade en
stund medan andra gav ett snabbare svar. Tid, pengar och personal angavs ofta som
begriansningar. Genom att stélla foljdfragor efterstravade vi fylligare och mer utvecklade svar.

Med f6ljande bild visar pedagogernas olika visioner om en sprakutvecklande skola.

Mer av larare,

fortbildning,
ped.diskussioner
Tid att sitta ner (Al) Sprakstuga,
med varje elev, ingen timplan
for direkt verklighetsnira
feedback (E2) uppgifter

(A2)

Frivillig skola
uppdelad i
smakurser

(A3)

Sprékstudio, mer
material,
sprakresa for att
utveckla andra
sprak (E1)

Dromskola

Statlig skola
Ej friskolor
Blanda alla
olikheter
(B1)

Bombardera
eleverna med
spraket fler
pedagoger och
laromedel (D2)

Utveckla
nuvarande
arbetssitt prata
med varje elev
varje dag (C1)

Lisstimulera
eleverna mer, tva
pedagoger i
klassen
(D1)

Oppet schema,
lasa dagstidningar
och skonlitt. varje
dag metakognitiva
diskussioner(C2)
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6.6 Organisationens betydelse

Pa samtliga skolor var pedagogerna indelade i arbetslag. Pa de tva skolor som hade ett tydligt
dmnesovergripande arbetssitt hade pedagogerna ett ndra samarbete. De talade om vikten av

en samsyn och gemensam drivkraft 1 arbetet.

Spraket tycker jag att vi anvénder bra pa den hir skolan. Spraket anvénds i alla &mnen och det &r inte bara jag

som svenskldrare som dr ansvarig. Det giller att hitta varandra i arbetslaget. (D1)

Ovriga pedagoger uppgav att imnesuppdelningen var relativt strikt och att fa tillfille gavs till
amnesovergripande arbete. I vissa fall ansvarade pedagogen for mer @n ett dmne och da
skedde i vissa fall en integrering exempelvis mellan svenska och SO. En pedagog (A2)
uttryckte det som “att hon integrerade med sig sjalv”.

Pa alla skolor fanns schemalagd tid for arbetslagsmoten och i vissa fall amneskonferenser. Pa
dessa gavs det dock sillan tid till pedagogiska diskussioner som kunde stddja eleverna i deras

sprakutveckling.

Varannan vecka har vi @mneskonferens, men tyvirr hinner man inte med de pedagogiska samtalen dir, det dr

sa manga praktiska samtal dir. Det blir inte heller mycket tillfélle att diskutera spraket med de andra ldrarna i

de andra dmnena. (Al)

6.7 Resultatsammanfattning

Genom var studie har vi fatt svar pa vara fragestillningar. Vid bearbetningen har vi kunnat
utldsa tva huvudinriktningar inom det sprakutvecklande arbetet pa de skolor vi besokt. Vi har
mott bade pedagoger med ett mer formalistisk synsétt och pedagoger med ett mer funktionellt
synsitt.

De pedagoger som har ett formalistiskt synsétt arbetade med svenskdmnet som ett enskilt
dmne som séllan integrerades med andra dmne. Svenskdmnet var sedan uppdelat 1 olika
moment som eleverna fick méta 1 en viss ordning, bestamd av pedagogen. Stor vikt lades vid
grammatik och stavning. Skonlitteratur diskuterades séllan, utan eleverna gjorde skriftliga
bokrecensioner. Muntlig framstéllning 6vades som ett enskilt moment utan sammanhang.

Pedagogerna berittade om ett klassrum, som vi kan bendimna enstimmigt.
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De pedagoger som hade ett mer funktionellt synsitt arbetade @mnesovergripande, diar hdnsyn
togs till spraket i alla amnen. Samtal och diskussioner ingick som en naturlig del i arbetet for
savil mellan pedagoger och elever, som mellan pedagoger och elever. Skrivandet skedde i det
dmnesovergripande arbetet samt i logg- och arbetsbocker. Eleverna redovisade sitt arbete for

olika mottagare. Pedagogerna berittade om ett klassrum, som vi kan bendmna flerstimmigt.

Generellt arbetade specialpedagogen exkluderat. Elever i svarigheter hade olika mycket stod,
och de flesta pedagoger uttryckte en énskan om mer specialpedagogiskt stod i klassen.

Alla pedagoger bearbetade kursplanens och ldroplanens mal men med varierat djup och
delaktighet fran eleverna.

Angaende sprakets utveckling sett ur ett genusperspektiv ansag merparten av pedagogerna att
pojkar tog mer talutrymme &dn flickorna. I 6vrigt sag de inga storre skillnader mellan konen
utan pekade istillet pa den sociala bakgrunden och hemmets stimulans och krav som mer
avgorande faktorer.

Pedagogerna hade alla visioner om hur deras dromskola skulle se ut. Resultatet visade pa
variationer angaende pedagogernas medvetenhet om sitt eget arbetssitt och vad som ligger till

grund for deras agerande.
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7 DISKUSSION

Vi har valt att dela in kapitlet i underrubriker. Aven om avsnitten har olika rubriker finns det
ingen klar skiljelinje mellan dessa. Genomgaende har vi valt att diskutera utifran vad de
intervjuade pedagogerna Dberittat for oss, aktuell litteratur, Vygotskijs teorier,
specialpedagogens roll och vara egna erfarenheter. Kapitlet borjar med en diskussion kring
begreppen sprak och sprakutvecklande arbetssitt. I praktiken, 7.2, dr uppdelat i mindre avsnitt
for att gora var diskussion tydligare. Kapitlet innehaller dven en metoddiskussion,
pedagogiska implikationer och ett avsnitt som behandlar fortsatt forskning. Vi avslutar

kapitlet med ett slutord.

7.1 Begreppen

Som vi ndmnt tidigare har begreppen sprak och sprakutvecklande arbetssitt en vid innebord.
Att sprak och kommunikation har ett tydligt samband kan vi utldsa bade i teorin och i
praktiken. Merparten av pedagogerna uttryckte att sprak dr ett kommunikationsmedel och att
det ar grunden till det mesta. Social kommunikation och samspel med andra ménniskor krivs
for att utveckla bade tanke och sprak, enligt Vygotskij (Lindqvist, 1999).

I Nationalencyklopedins ordbok forklaras sprak som ett “minskligt system for
kommunikation, kédnslouttryck och konstnérliga dndamal”. Ordboken beskriver spraket som
ett utvidgat sprakbegrepp som innefattar mer dn det talade, ldsta och skrivna spraket. Det
utvidgade sprakbegreppet brukar bendmnas literacy. Detta vedertagna uttryck anviandes dock
inte av pedagogerna vi intervjuat. Vi har mott pedagoger som i Vygotskijs anda avsitter tid
for att pa ett medvetet sitt lata eleverna sitta ord pa sina tankar, detta bade i muntlig och
skriftlig form. I Kursplanen fér grundskolan star det att ldsa att”... kunskap bildas genom
spraket och genom spraket gors den synlig och hanterbar....”(2000, s.96). Merparten av de
pedagoger vi talat med framholl vikten av kommunikation men trots detta beskrevs manga
klassrum som relativt enstimmiga, enligt var tolkning. Troligtvis beror detta pa att den starka
traditionen av en formedlande pedagogik lever kvar och ett visst mod, och stod av andra krivs

for att bryta gingse monster och utveckla nya arbetssitt.

Pedagogernas uppfattning om vad ett sprakutvecklande arbetssitt innebér kan vi dela upp i ett

formalistiskt synsétt och ett funktionellt. Skiljelinjen &r inte glasklar utan det finns pedagoger
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som dr influerade av bada synsitten. Pedagogernas arbetssitt bestdms bl.a. av vilken innebord
de lagger i begreppet sprakutveckling. Skolverket (2003) skriver att kdrnan i begreppet
sprakutveckling &r att uttrycka sig och forsta andra. Tankande, reflektion och formagan att se
olika perspektiv dr andra nyckelord. Aktuell forskning stodjer ett funktionellt synsitt dar
spraket anvinds och utvecklas i ett relevant sammanhang. Vi anser att detta synsitt inte bara
gynnar elevernas sprakutveckling utan hela ldrandet. Det sprider en positiv syn pa ldrande,
och ger ett okat engagemang hos bade elever och ldrare da elevernas asikter och tankar tas pa
allvar. Vi anser att det finns ett samband mellan pedagogens kunskaps- och ménniskosyn och

det samspel som sker mellan individerna i klassrummet.

7.2 1 praktiken

Vi har delat in avsnittet i sex mindre delar for att gora diskussionen ldttoverskadlig och tydlig.

7.2.1 Mening och sammanhang

Vi har métt pedagoger som arbetar mer funktionellt och de som har ett mer formalistiskt
synsitt. I Kursplanen (2000) star det att i &mnet svenska ska sprak och litteratur behandlas som
en helhet och dmnet kan och bor dirfor inte delas upp i moment som foljer en viss turordning och
struktur. Det gar heller inte att hitta en jimnt vixande utveckling genom skolaren som innebr att
sma barn kan en sak medan dldre kan nagot mer och annat. Genom att anvinda spraket i ett for
eleven meningsfullt sammanhang gor vi antagandet att motivationen hos eleven dkar. Motivation
ar en viktig drivkraft for all inldrning. Vi anser att motivationen kan 6ka om eleverna dr mer
insatta i Kursplanens mal. I var studie har det framkommit att dessa mal diskuteras mer i arskurs
atta och nio infor betygssittningen. Enligt var mening ar det av vikt att Kursplanens mal &r
levande for eleverna genom hela skoltiden och precis som en av pedagogerna anser vi att det dr
viktigt att fokus #dr pa kunskap och inte pa betyg. For att pedagogerna ska veta vad som é&r
meningsfullt fér den enskilde eleven krivs en kommunikation mellan parterna pa en jamlik basis.
Aven Vygotskij ansdg att det ir av vikt att eleven visas ett sant intresse av liraren (Lindqvist,
1999). I detta arbete kan specialpedagogen vara ett stod for bade pedagogen och eleven. Det ér en
av specialpedagogens uppgifter att motverka alla hinder f6r god utveckling, vilket i forldngningen
gynnar eleven och pedagogen i ett sprakutvecklande arbetssitt (SOU, 1997:108).

Att det ar viktigt att kunskap utvecklas i ett meningsfullt sammanhang tillsammans med andra
har vi beldgg for i forskningen (Liberg, 2004, Molloy, 2007a, Dysthe, 1996,Granstrom,2000).
I var studie har vi funnit att sa sker i vissa fall. Ett exempel pa detta var den pedagog som

berdttade om hur eleverna uppmuntrades att arbeta med sina egna raptexter i skolan vilket
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gjorde eleverna motiverade och utvecklade deras sprak. Detta bekriftas av Dysthe (1996) da
hon sédger att den undervisning som inte knyter an till elevernas erfarenheter leder till
problem.

Relevans, 6msesidighet och delaktighet dr enligt Liberg de aspekter som bildar grunden for ett
meningsskapande sprak. Visst ska skolans arbete utga fran géllande styrdokument, men inom
dessa ramar ges en stor frihet att bestimma innehall och arbetssiitt.

Kursplanen (2000) sdger att eleverna ska anvinda sitt sprak i meningsfulla sammanhang, samt
att spraket utvecklas i ett socialt samspel med andra. Om pedagogen har ett funktionellt
arbetssitt och dessutom for en dialog med eleverna och tar dem pa allvar blir de motiverade
och ett larande kan ske. I vart resultat har vi beskrivit hur arbete med loggbocker kan se ut.
En pedagog beskriver hur eleverna far sitta ord pa och reflektera over sitt eget lirande.
Eleverna far sedan sammanstilla sina reflektioner med ldrarnas omdomen och synpunkter for
att ha som underlag till sitt eget utvecklingssamtal. Vi anser att detta dr ett exempel pa ett
funktionellt arbetssitt dir eleverna utvecklar sin reflekterande och sprakliga formaga.
Malmgren(1996) menar att det dessutom finns ett utvecklingspsykologiskt skl att arbeta
funktionellt eftersom sprak- och kunskapsutvecklingen arbetar tillsammans och spraket
utvecklas inte utan tankar och kinslor. Enligt var erfarenhet har ungdomar manga tankar,
funderingar och erfarenheter som ldmpar sig vil att lyftas in i skolan for att diskuteras och
arbetas med. Ungdomarna ska inte leva tva parallella liv utan skolan &r en del av livet. Nir vi
uttrycker vara tankar blir de tydliga for oss och vi far grepp om dem menar Vygotskij
(Sandstrom-Madsén, 1999). Dirfor dr det viktigt att pa ett medvetet sitt ge utrymme for att

tala och lyssna i meningsfulla sammanhang i skolan.

7.2.2 Pedagogers samarbete

Ansvaret for elevernas sprakutveckling vilar pa alla pedagoger i alla &mne (Liberg, 2003,
Frykholm, 2007) vilket styrks i Kursplanen (2000). Var studie visar att det &r stor skillnad pa
hur det ser ut pa olika skolor. Nagra pedagoger arbetar med svenska som ett enskilt &mne utan
pedagogiskt samarbete, medan andra arbetar dmnesovergripande i arbetsomrade dir alla
pedagoger dr ansvariga for elevernas sprakutveckling. Efter att ha studerat aktuell litteratur
och samtalat med pedagogerna konstaterar vi att ett &mnesovergripande arbetssétt dar alla
pedagoger tar ansvar gynnar elevernas sprakutveckling. Enligt nagra pedagoger ricker det
inte med ett tematiskt arbetssitt utan det kridvs dven ett stort engagemang och en stor
arbetsinsats av alla for att ett fruktbart samarbete ska ske. Skolverkets utredning

(SOU:1999:63) visar att pa de skolor dir ledningen var tydlig med det pedagogiska arbetet,
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och dir pedagogerna arbetade i arbetslag nadde man bist resultat. Vi anser att Vygotskijs
tankar om kommunikationens och samspelets betydelse for utveckling dven kan 6verforas pa
ett pedagogiskt arbetslag (Lindqvist,1999). Av egen erfarenhet och genom var studie vet vi att
ett engagemang dir verkliga pedagogiska diskussioner star i centrum sker vid ett fatal
arbetsplatser. Pedagogernas tid, kraft och engagemang #gnas ofta at uppgifter som foga
uppmuntrar utveckling av ett sprakutvecklande arbetssitt. Vi drar slutsatsen fran var studie att
nidr pedagoger samarbetar och diskuterar sker utveckling, vilket frimjar eleverna. Nér
samarbete sker mellan pedagogerna sker det dven mellan eleverna vilket vi sett tydliga

exempel pa.

Var studie har visat att specialpedagoger med ett fatal undantag arbetar exkluderande
Eleverna lamnar klassrummen och gar till en specialpedagog i ett sérskilt rum, enskilt eller
tillsammans med andra elever. Ett flertal av pedagogerna menar att specialpedagogen behover
vara mer delaktig i det arbete som sker i klassrummet. Specialpedagogens uppgift kan hér
vara att belysa och arbeta med de faktorer som kan leda till att elever sitts i svarigheter.
Dessutom kan specialpedagogen vara ett stod i utvecklandet av goda liarandemiljoer for alla
elever ( SOU 1997:108). Vi anser att da specialpedagogen arbetar mer inkluderat kan en
dialog ske mellan pedagog och specialpedagog vilket kan leda till utveckling av arbetssitt. Vi
stiller oss undrande till om den enskilde pedagogen utmanas i sin proximala utvecklingszon

om det inte sker ett samarbete mellan olika pedagoger?

7.2.3 Pedagogens roll

Forskare (Molloy 2007a, Blomqvist och Wood, 2006 , Lundberg & Herrlin, 2003) konstaterar
att pedagogernas kompetens dr en avgorande faktor for att eleverna ska lyckas i skolan. Detta
bekriftas av de internationella undersokningar som beskrivs i SOU 1997:108 dédr man ser ett
tydligt samband mellan elevernas ldsfardigheter och ldrarkarens utbildningsniva.

Vi har mott pedagoger som har haft en klar och tydlig bild 6ver sitt lararuppdrag men ocksa
mott pedagoger som varit mer vaga i beskrivningen av ldrarrollen. Dessa har haft svarare att
formulera sina tankar och sitt arbetssitt och saknar till viss del ett yrkessprak.

Granstrom (2007) menar att pedagogerna behover ett yrkessprak for att tillsammans med sina
kollegor analysera och diskutera. Vygotskij menar att barnets inre sprak maste foregas av ett
rikt samtal och menar vidare att utveckling sker i “ett vixelspel mellan yttre och inre
aktiviteter” (Strandberg, 2006, s.15). Vi haller for sannolikt att detta resonemang dven giller

vuxna och deras formaga att uttrycka sig. En slutsats vi drar #r att de pedagoger som har
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manga pedagogiska diskussioner dér de tvingas att sitta ord pa sina tankar och asikter har

lattare att uttrycka sig och blir dirmed mer bekvédma 1 sin pedagogiska roll.

7.2.4 Lasa — skriva — tala - lyssna

Liberg (2007b) menar att i skolans senare ar utokas registret av texter eleverna kan ldsa och
skriva. Alla pedagoger berittar om arbete med olika sorters texter, nagra mer eller mindre
16sryckt fran sitt sammanhang. De pedagoger som arbetar tillsammans med andra pedagoger
kring ett arbetsomrade har kunskap om, och mojlighet att paverka, vilka texter eleverna ldser.
Detta finner vi beldgg for i Kursplanen (2000) som trycker pa att alla ldrare har ett gemensamt
ansvar och maste vara medvetna om sprakets betydelse for larande dven om svenskdmnet har
huvudansvaret for elevernas sprakliga utveckling. Vi anser att eleverna ska ldsa och bearbeta
manga varierande texter eftersom de i dagens informationstita samhille ska kunna lisa,
vérdera och ta stéllning i olika fragor. Som pedagog ir det ibland en enkel utvig att anvinda
sig av det material man kénner sig trygg med. Det krivs att pedagogen aktivt arbetar for att

mojliggora att eleverna kommer 1 kontakt med ett varierat utbud av texter.

Kursplanen (2000) slar fast att litteratur och sprak ingar som en helhet i dmnet svenska. Alla
pedagoger berittar om elevernas ldsande av skonlitteratur. Nagra har ldsning som en punkt pa
schemat medan andra ger lisning av skonlitteratur i ldxa. Det &dr inte 1 alla klassrum man
diskuterar litteraturen som ldses. Nagon pedagog uttalar att man inte har tid for diskussioner
utan att eleverna far fylla i fardigtryckta bokrecensioner vilka sitts in i en pirm. En annan
larare berdttar om att eleverna far skriva bokreflektioner. Vi anser att dessa exempel ar
varandras motsatser. Att skriva en sadan bokrecension stiller foga krav pa elevernas

reflektions- och sprakformaga medan bokreflektioner kan ge andra utmaningar.

I vara intervjusvar kan vi inte utldsa att pedagogerna lyfter fram elevernas texter och arbetar
med dem i klassen pa ett flerstimmigt sétt (Dysthe, 1996). Detta anser vi vara en brist. Vi ser
hir ett samband med Vygotskijs tankar om inldrning, vilket han menar ir bade en individuell
kognitiv process och en kommunikationsprocess. Ett flertal pedagoger uppger att de arbetar
med skrivprocess och loggbok som redskap for elevernas skrivande. Detta gar i linje med
Molloy (1996) som siger att en skrivutveckling sker i dialog mellan ldrare och elev da texter
utvirderas och granskas. Att inte nagon har nimnt nagon annan form av textbearbetning kan
bero pa att vi inte stillt en direkt om detta, eller att sadan textbearbetning inte sker i

klassrummet.
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For att utveckla spraket menar Lind6 (1998) att det inte ricker att barnet ldser och skriver
mycket. Skolverket (2000b) sédger att dven talandet och lyssnandet &dr delar av en ménniskas
sprakande. I samspel med andra skapas mening, menar Dyste (1996). Detta &r en vedertagen
sanning bland pedagoger men &r inte alltid synligt i klassrummet. Resultatet visar stora

skillnader pa pedagogernas arbetssiitt.

Vygotskijs begrepp “den proximala utvecklingszonen” som vi beskrivit 1 kapitel 4, &r
overforbart till den tidigare beskrivna situationen da en pedagog berittade att i elevernas egna
diskussioner fanns pedagogen med som ett medvetet stod och slingde in en “brasklapp da och
da” for att utmana eleverna och fa dem att komma vidare i sina tankegangar. Ett annat sitt att
arbeta berittar en annan pedagog om, och beskriver hur eleverna redan innan en muntlig
framstillning vet att det blir mycket negativ kritik. I intervjun framgick att pedagogen ansag
att det var viktigt att vara klar och tydlig mot eleverna. Vi anser att det dr viktig med tydlighet
men stiller oss fragande till hur detta arbetssétt gynnar elevernas sprakliga utveckling och
deras sjdlvkansla. I detta arbetssitt har vi svart att se ett samband med Vygotskijs teorier.

I ett av Kursplanens stravansmal i svenska star att eleven ska utveckla en spraklig sdkerhet i
tal och skrift sa att de kan, vill och vagar uttrycka sig i manga olika sammanhang (Skolverket,
2000a). Talandet maste vara ett naturligt staende inslag i all undervisning och kan inte bara
ske vid vissa planerade tillfdllen. I véra intervjuer har vi sett exempel pa bade formalistiskt
arbetssitt dér elevernas foredrag planeras som ett enskilt moment, och ett funktionellt synsétt
dir reflektioner, diskussioner och muntliga redovisningar varit naturliga inslag. Vissa elever
kan finna det obehagligt att tala infor andra. Vi har fatt beréttat for oss att kommentarer fran
andra elever kan gora att nagon tystnar i klassrummet och inte vagar yttra sig. En pedagogs
asikt var att det bor finnas regler dven for hur man dr som lyssnare. Aven Bjar (2006) betonar
vikten av att man lyssnar pa varandra, dels for att samtalet ska foras framat och dels for den
talandes sjdlvfortroende. Gruppstorlek, gruppdynamik och pedagogens och andra elevers
agerande kan hér spela roll for den enskilda elevens upplevelse av situationen. Det finns
arbetssidtt som mer eller mindre gynnar ett demokratiskt klassrumsklimat (Molloy, 2007a)
vilket var undersokning har visat tydliga exempel pa. Var Overtygelse dr att pedagoger
undervisar pa det sitt de tror gynnar eleverna men stéller oss fragande till hur en elev kénner
sig som vid terminens slut far en sammanstéllning med alla gjorda stavfel eller far mycket
negativ kritik efter redovisningar, vilket berittats for oss under studiens gang.

Ett demokratiskt klassrum anser vi bl. a innebir att alla vill och vagar uttrycka det man kénner

utan att skada eller krinka nagon annan. Hir kan elevernas sjidlvkinsla och sjdlvfortroende
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utvecklas i samklang med den sprakliga utvecklingen. Var uppfattning ar att elever med en
god sjdlvkinsla och en god sprakférmaga har en tryggare och stabilare grund att sta pa &n
andra. For att skapa de bésta forutséttningar for eleverna krivs att pedagogen dr medveten om
sitt tudelade uppdrag vilket innebar att savil ha kunskap om dmnet, som om grupprocesser
och klassrumsinteraktioner, och dessutom kunna hantera det (Granstrom, 2007). Under vart
arbete har vi besokt ett flertal skolor och dvertygats om att skolor standigt behdver utvecklas i
enlighet med aktuell forskning. Dir har specialpedagogen som skolutvecklare ett ansvar att
initiera pedagogiska diskussioner och utvecklingsarbeten.

Att traditionen av det tysta klassrummet dér ldraren fragar och eleven svarar lever kvar kan vi
mirka i ett flertal av vara svar. Vi kan bara spekulera i orsakerna till varfor utvecklande
diskussioner sillan sker i klassrummet. En orsak kan vara att pedagogerna saknar praktisk och
teoretisk kunskap om hur ett flerstimmigt klassrum organiseras. En annan orsak kan vara
pedagogernas radsla for att ’sldppa in” eleverna och kanske mista kontrollen i klassrummet.
Hir har vi stod av Zimmermann och Keene (2003) vilka konstaterar att pedagogernas tillit till
sig sjdlv dar avgorande. Utifran vart resultat kan vi se att de pedagoger som arbetar i néra
fungerande arbetslag dir diskussioner #r ett naturligt inslag, arbetar pa ett liknande sitt
tillsammans med eleverna. Liberg (2004) betonar det dialogiska arbetslagets betydelse for att
ett sprakutvecklande arbetssitt ska kunna vidareutvecklas. Vid de allra flesta intervjuer
uttrycker pedagogerna en brist pa tid for diskussioner for att skapa en samsyn pa larandet.
Tidsfragan dr ett vanligt aterkommande samtalsimne bland pedagoger. Diskussioner och
samtal maste prioriteras for att utveckling ska ske. I likhet med elever sker utveckling hos

pedagoger i flerstimmighet da tankar blir till ord.

7.2.5 Skillnader i spraket

Enligt IEA-rapportens resultat dr pojkar generellt inte lika bra ldsare som flickor (SOU
1997:108). Nir vi fragade pedagogerna om skillnader mellan flickor och pojkars sprak
menade de att viss skillnad fanns i det talade spraket. Pojkar tog mer talutrymme men flickor
hade littare att uttrycka sig. De stora skillnaderna i spraket kunde pedagogerna hirleda till
elevernas sociala bakgrund. Pedagogerna mirkte stora skillnader pa elever som kom fran
sprakligt rika hem och de som kom fran sprakfattiga hem. Detta stimmer vil verens med
Matteuseffektens innebord att rich-get richer” och “poor-get poorer” ( Molloy, 2007a). Hér
ser vi vikten av tidiga insatser. De barn som lever i en sprakligt svag hemmiljo behover

uppmirksammas tidigt av BVC eller forskola sa att barnet far mojlighet till en rikare spraklig
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utveckling. Genom tidiga insatser kan forskolan och skolan forhindra Matteuseffektens
negativa spiral. Elevers spraksvarigheter kan naturligtvis ha en méangd andra orsaker 4n miljon
vilka vi inte fordjupar oss 1 hidr. Persson menar att de barn som redan 1 forskolan har
svarigheter i att forsta talat sprak loper storre risk att fa problem med sin ldsning (ur
Granstrom, 2007). Under de ar vi arbetat som pedagoger i grundskolan har vi mott barn med
varierande sprakférmaga och dven sett omgivningens, bade hemmets och skolans betydelse
for barns sprakliga utveckling.

For att medvetandegora pedagogerna om deras egen betydelse och agerande, anser vi att
specialpedagogen har en roll att fylla i form av handledare och skolutvecklare. Genom att fa
stod i arbetet med att verbalisera sina tankar dr det var forhoppning att pedagogerna blir
medvetna om sin betydelse for elevernas sprakutveckling. Genom egna erfarenheter och var
specialpedagogiska utbildning vet vi att pedagogernas bemoétande och kunskaper dr av storsta
betydelse for elevernas framgang, vilket bekriftas av aktuell forskning (Blomqvist och Wood,

2006,Liberg 2007a, Pramling, 1997 m.fl.).

7.2.6 Inspiration och visioner

Vi stillde en fraga till pedagogerna angaende hur linge de arbetat inom yrket eftersom vi ville
se om det fanns ett samband mellan nyare utbildning och ett arbetssétt som gick 1 linje med
styrdokument och aktuell forskning. Vi fann i var studie inga sadana samband. I stillet fann vi
att lang erfarenhet kombinerad med intresse for ny pedagogik péaverkade arbetssittet. En
annan paverkansfaktor var om pedagogen ingick i ett dialogiskt arbetslag. I dessa fall kunde

inte nagon storre skillnad utldsas mellan pedagoger med kortare eller lingre erfarenhet.

Vi forvanades over att inte fler pedagoger uppgav att grundskolans styrdokument var det som
styrde deras sitt att arbeta da vi stéllde en direkt fraga om detta. I diskussioner om arbetssitt
framkom det dock att alla pedagoger diskuterade med, eller presenterade Kursplanens mal for
eleverna. Nagra uppgav att gensvar fran foridldrar och elever paverkade deras arbetssitt. Detta
antar vi giller for de flesta pedagoger. Det giller att anpassa arbetssétt och innehall efter
eleverna. Det dr beklagligt att pedagoger uppger att praktiska ting som schema och liromedel
styr deras undervisning. Av egen erfarenhet vet vi att detta kan bero pa snidv budget med fa
resurser som resultat, vilket #r vanligt forekommande. Nagra pedagoger berittade om
forskning och litteratur som inspirerat till nya arbetssitt. Genom deras beskrivning av sitt

arbetssitt kan vi se samband med aktuell forskning.
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Merparten av pedagogernas visioner om en sprakutvecklande skola handlar om det direkta
arbetet tillsammans med eleverna t.ex. i form av att ldsa varje dag, att fa tid att prata med
varje elev varje dag och metakognitiva diskussioner med eleverna. Det var endast en pedagog
som talade om en Onskan om mer pedagogiska diskussioner och fortbildning medan tva
pedagoger gav svar vi kan hinfora till organisationsnivi. Aven om mer tid och resurser ges
sker automatiskt ingen utveckling. Vi anser att det &r viktigt att veta varfor man gor det man
gor, och vad man vill na med sitt arbetssdtt. Anmarkningsvirt &r att det endast var en pedagog
som uppgav fortbildning som en del av sin vision. Var erfarenhet, speciellt efter denna
utbildning, dr att genom ny kunskap och genom diskussioner med andra pedagoger skapar
man sin egen kunskap vilket kan leda till nya arbetssitt. Vi forvanades dven over att inte fler
pedagoger efterfragade handledning. Detta beror troligen pa att det inte &r vanligt

forekommande inom skolan och att pedagoger dirfor inte har kinnedom om vad det kan ge.

7.3 Metoddiskussion

I detta kapitel kommer vi att kritiskt granska, oss sjédlva, vart metodval samt bearbetningen av

var data.

I var studie valde vi att gora tio halvstrukturerade intervjuer med pedagoger som arbetar i den
senare delen av grundskolan. Vi beslutade oss for att anvidnda intervju som metod for att
kunna ha ett dialogiskt samspel med pedagogerna. Mening skapas genom samspel och
forstaelse uppstar i samspelet (Dyste, 1996).

Vi utgick fran var intervjuguide vars fragor byggde pa fragestéllningarna till vart syfte. De
flesta fragor har besvarats av pedagogerna pa ett utforligt sitt. Eftersom pedagogerna arbetar
pa olika arbetsplatser, har olika bakgrund och erfarenheter har de olika fragorna fatt olika
mycket utrymme i vara samtal. De pedagoger som varit vildigt talféra har vi gett stort
utrymme och ibland missat ndgon foljdfraga. Overlag har vi métts av positiva och engagerade
pedagoger som girna delade med sig av sina erfarenheter. Vid nagot tillfille kunde vi dock
vid avlyssning av inspelningen hora att vi sjidlva blev paverkade av pedagogens i vissa fall
negativa instillning.

Efterhand som vi genomférde intervjuerna blev vi medvetna om hur vi paverkades av det

forsta intryck vi fick av savil skolbyggnaden som den intervjuade pedagogen. Vi kan inte dra
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nagon slutsats om resultatet paverkats av detta eller ¢j, men var ambition har varit att gora
undersokningen pa ett sa objektivt sdtt som mojligt.

Vi kan konstatera att var intervjuteknik har forbattrats under arbetets gang. En forbittring dr
foljdfragor for att fordjupa svaren. Vi ser dven en styrka i att ha genomfort flertalet av
intervjuerna ihop. I véara muntliga diskussioner direkt efter intervjuerna har vi
uppmirksammat vad som kan forbittras till nédsta gang. Kvale (1997) menar att, dgna en kort
stund at reflektion 6ver det mellanménskliga samspelat som skett under intervjun kan vara
vérdefullt for det kommande analysarbetet. Genom att sitta ord pa vara upplevelser har vi fatt
nya kunskaper och nya tankar. Sandstrém-Madsén (1999) refererar till Vygotskij och siger,
att da vi formulerar oss blir tankarna synliga bade for oss sjédlva och for andra och vi far grepp

om dem.

7.4 Pedagogiska implikationer

Det dr alla pedagogers uppgift att utveckla elevernas sprak. Dérfor kan, och ska det inte enbart
vara svenskdmnet som har ansvar for detta.

I var studie har vi mott pedagoger som har allt fran ett funktionellt synsitt till ett mer
formalistiskt. I de fall da pedagogerna har ett funktionellt synsitt arbetar de
amnesovergripande i arbetslaget. Var mening &r att ett iamnesovergripande arbetssitt kan vara
en utgangspunkt for ett samarbete mellan pedagoger, vilket kan leda till att alla pedagoger tar
ansvar for elevernas sprakutveckling. Vi har ocksa sett att genom att eleverna ges mojlighet
att paverka sitt lirande blir arbetet meningsfullt och elevernas motivation 6kar. Pedagoger
som dr sdkra 1 sin ldrarroll och har kunskaper och stdd av sina kollegor ger eleverna utrymme
pa ett medvetet sitt. Det tysta klassrummet &r inte ldngre en forebild utan vi foresprakar ett

flerstimmigt klassrum dir alla ges mojlighet att utveckla sitt sprak.
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7.5 Fortsatt forskning

Vi ser i vart arbete manga mdojligheter till fortsatt forskning.

Intressant vore att gora en longitudinell studie dir vi skulle folja ett arbetslag som arbetar
aktivt med spraket i fokus. Ett sprakutvecklande arbetssitt dr ingen punktinsats utan vi vill se
elevers utveckling under ar sex till nio. Kan ett medvetet arbetssétt gora att fler elever nar
skolans mal och blir ’sprakande”” méanniskor?

En annan studie kunde vara att folja beslut angaende skolans arbete med sprak fran hogre
instans till den enskilda eleven. Det tar ofta lang tid innan nya direktiv nar eleven i form av
nya arbetssitt. Vad kan man som specialpedagog gora for att minska tiden?

Det skulle dven vara intressant att utveckla den studie vi gjort genom att komplettera med

observationer av klassrumssituationer for att fa en djupare bild av pedagogernas arbete.

7.6 Slutord

Vygotskij menar att kommunikation och samspel med andra ménniskor dr en forutséttning for
att tanke och sprak ska utvecklas (Lindqvist, 1999). Dessa tankar har vi haft med oss genom
hela vart arbete fran vara forsta diskussioner till det firdiga arbetet. Vart syfte med detta
arbete var att undersoka och beskriva vad begreppet sprakutvecklande arbetssitt innebér for
pedagoger, och hur det praktiska arbetet gar till. I intervjuer har vi fatt svar pa syftets
fragestéllningar och blivit stirkta i var uppfattning om spréakets betydelse for ldarandet. Genom
att sitta ord pa tankar i ett socialt samspel sker utveckling. Vi har funnit att detta spelar en
viktig roll i manga olika sammanhang. I var studie har vi sett betydelsen av samtal och
samarbete pa olika nivaer, exempelvis inom arbetslaget, mellan elever och mellan elever och
pedagoger.

Som specialpedagoger kommer vi att arbeta med spraket som vart viktigaste redskap och vara
delaktiga i att varje elev ”...utvecklar en spraklig sikerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar
uttrycka sig i manga olika sammanhang samt genom skrivandet och talet ervra medel for

tankande, ldrande, kontakt och paverkan” (Skolverket, 2000a s.97).
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Bilaga 1

Intervjuguide

1. Beritta om din yrkesbakgrund?
Utbildning, antal ar i skolan, nuvarande arbetssituation

2. Om jag siger sprak — vad tinker du pa da?
Olika uttryck

3. Vad innebir begreppet sprakutvecklande arbetssitt for dig?
Svenska/dmnesodvergripande

4. Beskriv situationer da du arbetar sprakutvecklande?
Tala, lyssna, skriva — mottagare, lisa - bibliotek

5. Vad styr ditt sitt att arbeta?
Forutom Lpo

6. Pa vilket sitt tar du tillvara elevernas olika erfarenheter i undervisningen?
Forklara

7. Hur sker samspelet mellan elev/elev och elev/lirare i klassrummet?
Flerstimmighet? Sjéalvfortroende? Stor eller liten grupp?

8. Ser du nagon skillnad mellan pojkar och flickors sprak?
Tala, lyssna, skriva, ldsa, sjdlvfortroende

9. Vilken roll spelar den specialpedagogiska kompetensen i ett sprakutvecklande
arbetssitt?
Tillgang? Inspiration?

10. Ingar den specialpedagogiska kompetensen i det pagaende arbetet eller sker den
oavhingigt fran annan undervisning?
Behov?

11. Hur star det sprakutvecklande arbetet i relation till kursplanens strivansmal i
svenska?
Hur medvetna ir eleverna om malen? Hur gors de medvetna?

12. Om du fick bestimma hur skulle skolan se ut for att gynna elevernas
sprakutveckling pa bista sitt?

Vad behovs for att genomfora det?

13. Nagot mer du vill tilliigga?
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