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Vad ir poidngen med jamstélldhet?
Arbetar ldrare med jamstélldhet 1 Samhaéllskunskap A for
Estet- och Medieprogrammet?

Av Sara Svanberg

Abstract

Foreliggande arbete har haft som avsikt att undersoka pa vilket sitt begreppet jamstilldhet
mellan kvinnor och min far fér genomslag i undervisningen i Samhillskunskap A i
gymnasieskolan. Jag har intervjuat fyra ldrare som undervisar i amnet pa Estet- respektive
Mediaprogrammet. Elever som studerar pa dessa program forbereds for ett arbete i det s.k
offentliga rummet i yrken som skadespelare, dansare, konstnérer, journalister, forfattare
o.dyl. Under studietiden men framfor allt ndr de kommer ut i arbetslivet kommer

manniskor att kunna ta del av deras verk.

Avsikten har varit att undersoka hur lidrare uppfattar, tinker och forbereder eleverna infor
samhdllslivet kring jamstdlldhet mellan kvinnor och min. Undersokningen handlar ocksa
om jamstélldhet diskuteras i samband med den konstart som eleven studerar. Jag har
genomfort fyra kvalitativa intervjuer. Det har visat sig att det fortfarande inte &r sjdlvklart
att undervisa om jamstélldhet trots att det 1 styrdokumenten for skolan finns inskrivet som

en virdegrund.

Det jag kommit fram till dr att jimstidlldhet upplevs fortfarande som ett amne som det dr
besvirligt att hantera. Orsakerna kan vara att man sjélv inte vet vad man tycker, det brister

1 kunskap eller att det inte kiinns angeléget.

Sokord:  Connell, Estetprogrammet, Genus, Jamstidlldhet, Mediaprogrammet,

Sambhillskunskap , Virdegrund
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1 INLEDNING

Foljande kapitel handlar om varfor undervisning om jamstélldhet dr en angeldgenhet. Samt
hur kursplanen for Samhéllskunskap pa gymnasiet ger utrymme for undervisning om

jamstilldhet. Kapitlet avslutas med syfte och problemformulering.

1.1 Varfor jimstilldhet, varfor genus?
Min undersokning provar i vilken man gymnasieldrare tar in jamstélldhet i undervisningen i
kdarndmnet Samhillskunskap A for elever som studerar pa Estetiska- eller Medieprogrammet.

Amnet syftar till att eleven ska bli medveten om hur vért samhille 4r uppbyggd.

Vi har fortfarande ganska langt till jimstilldhet inom den kulturella sektionen. Som det ser ut
idag dr det fortfarande 6vervidgande historier dir min gestaltas som de handlingskraftiga och
aktiva ménniskorna och kvinnor &r passiva och uppoffrande till mannen tjanst. I massmedia dr
det fortfarande till stor del den visterlindska medelsalders mannen som star i fokus. Gang pa
gang sa reproduceras konsrollerna pa landets scener, konsthallar och konserthus, mer eller
mindre medvetet (akt - Teaterforbundets tidskrift Boman, Nr 1-2008). Det dr undantag att
det dr kvinnliga regissorer, forfattare, musiker, dirigenter, konstnérer som far ta del av det
offentliga rummet (akt - Teaterforbundets tidskrift Istemo, Nr 1-2008). Dérfor ser jag det
som att samhillskunskapen &r en unik mojlighet att undervisa om jamstilldhet— sa att kvinnor
och min kan ges samma mdjligheter inom sina livsomraden. Eleverna kan utifran
Sambhillskunskap A hitta uppslag till att spegla sin samtid, historia och framtid, oavsett om
eleverna viljer att bli journalister, skadespelare, dansare, konstnirer eller artister. Att forsta
strukturer, normer och virderingar leder till mer medvetna val och ett ansvar for det som visas

pa den offentliga scenen.

De elever jag undervisar gar pa Estetiska programmet for teater och dans. Utbildningen &r
studieforberedande men inom karaktirsimnena forbereds eleverna for ett liv dér allménheten
ska ta del av deras arbete, ett arbetsliv inom det offentliga rummet. Det dr dessa elever som
kommer att skriva och spela nya pjdser, kanske kommer de att gora radio eller tv-program,
skapa ett konstverk for en offentlig plats eller underhélla oss som artister. Pa ett eller annat
sitt kommer de att kunna paverka samhillet genom sin medieform eller konstart. Oavsett om
man har en avsikt med att diskutera nagot eller inte med sina konstnérliga val sa paverkar man

andra minniskor. En sangerska eller sangare viljer inte kldder enbart for att de dr snygga de



signalerar ocksa nagot. Journalisten kan avgora vems prestationer som far mest fokus och pa
vilket sitt. Producenter viljer vilka pjdser som Riksteatern viljer att skicka pa turné — dr det
av manliga eller kvinnliga forfattare, vad handlar pjidserna om och hur kan det paverka den

aktuella samhillsdebatten, vems historier ska berittas?

Det &r svart att i vardagen se konsstrukturer och det monster som vi foljer. Det handlar om
beteenden och monster som begrinsar vara livsutrymmen, oavsett om vi dr kvinna eller man.
Dessa monster dr inte uppkomna av en slump utan det beror pa vad samhillet sétter for ramar,
vilka traditioner vi lever i och normer som sitter grianser for det som dr acceptabelt och
normalt. Kanske &r existerande normer inte alltid negativa, men for att kunna bedoma det sa
maste vi bli medvetna om vad det dr som styr vart beteende (Jéamstiilldhet — en del av skolans

vdrdegrund av Maria Hedlin 2006, s27).

Jamstilldhet angar oss alla. En del av oss lever jamstillt och en del av oss gor det inte.

Vi fods till méin och kvinnor och enligt genusteorin socialiseras individen in i monster att bli
maskulina eller feminina. Genus dr nagonting som skapas i det sociala livet — det dr inget som
funnits fran “borjan” eller skapats biologiskt. Genus bildas pa olika sdtt i olika
samhillgrupper i olika sammanhang. Genusmonster ser olika ut i familjer, inom yrkeslivet

och inom skolan. (Om Genus av Connell, 2002 ss 75 ff.)

1.2 Jamstilldhet enligt kursplanen Samhéllskunskap A

Jag valde Samhillskunskap A eftersom eleverna pa Estet- och Medieprogrammet lidser kursen
som ett kdrndamne pa 100p. Undervisningen grundar sig pa de demokratiska virderingarna
som finns i vért samhille och deras uppgift #r att ta upp aktuella samhillsfrigor. Amnet
samhdllskunskap ger en viktig inblick i hur samhillet fungerar for en elev som ska agera i det
offentliga rummet. Darfor dr det relevant att ta reda pa om och hur ldrare integrerar
jamstilldhet och programinriktningen. Dessa ldrare har, som jag, ser det en unik mojlighet att

fora in jamstilldhet som samhillsfraga.

Det kursiva i foljande stycke dr hamtat fran Skolverkets hemsida for kurssystemet for skolan,
Gymnasial utbildning, ang Samhillskunskap. Hela @mnes- och kursbeskrivning finns som

bilaga 2 (Skolverket, 2008-02-23).



I amnesbeskrivningen for Samhéllskunskap star det att ett av dmnets syfte dr att ... att med
demokratin som virdegrund fordjupa elevernas kunskaper om nutida samhdllsforhallanden
och samhidllsfragor.” En stindigt aktuell nutida av regeringen prioriterad samhillsfraga ir
jamstilldhet. For att ge eleverna ... okade forutsdittningar att aktivt delta i samhdillslivet...”
och kunna ... hantera fordndringar i samhdllet.” (Skolverket, 2008-02-23) krdvs det ett

starkt medvetande om genus och hur maktstrukturer dr uppbyggda.

bR »

Amnet samhillskunskap ska bidra med att . utveckla ett kritiskt forhallningssditt
(Skolverket, 2008-02-23) till det stora och snabba informationsflode som finns i dagens
samhille. Offentliga omraden som kultur och media har ett stort ansvar att formedla och
analysera informationsflodet. Darfor ar det viktigt att elever som forbereds for det offentliga

rummet ocksa har verktyget genus med sig nér de lamnar gymnasiet.

I avsnittet "Mal att strdva mot” finns det inskrivet ”... att eleven ska kunna kritiskt granska
sambhdllsforhallanden samt sin  formdga att kunna se konsekvenser av olika
handlingsalternativ for sig sjilv och for samhdllet” (Skolverket, 2008-02-23). Ett sitt att
granska samhillsforhdllandena kritiskt &r att se och diskutera jamstdlldhet ur ett
genusperspektiv. Malet med jamstélldhet dr att mén och kvinnor i en framtid ska ha samma
mojligheter, skyldigheter och rittigheter. For att na dit sa maste eleven bli rustad med
kunskap om de olika livsvillkoren som i killar och tjejer idag har (Hedlin, 2006, s. 12). For att
kunna se de konsekvenser av olika handlingsalternativ en elev star infor i framtiden sa ar

kunskap om jamstélldhet forutsittning for att kunna gora medvetna val.

Under rubriken Amnets karaktir och uppbyggnad star att lisa
Samhdillskunskap dr ett aktualitetsiimne, men innefattar ocksa det nutida samhdillets historia.
En naturlig utgangspunkt vid val av studieobjekt skall vara samhdllsfragor. Hdrigenom
skapas en forstaelse for samhdillets fordnderlighet samtidigt som historiska tillbakablickar och
framtidsvisioner bidrar till att bredda elevernas forstaelse och analysformaga. Genom att
dessa samhdllsfragor skall vdljas i samrad mellan lirare och elever ovas eleverna i ett

demokratiskt arbets- och forhallningssdtt (Skolverket, 2008-02-23) .

Det finns mojlighet att analysera och belysa jamstélldhet utifran ett historiskt perspektiv. En
genusanalys ger utrymme for att hitta andra berittelser och fa fler nyanser. Jamstilldhet dr

inte enbart en kvinnofraga. Det &r lika angeldget for bada konen. Kvinnors och mins
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handlingsutrymmen och livsutrymmen begrinsas p g a normer och strukturer. For att kunna se
konsekvenser av olika handlingsalternativ sa ar det en forutsittning att killar och tjejer blir

medvetna om de normer och strukturer som finns historiskt forankrade i vart samhéllsliv.

Amnet #r uppdelat i A, B och C kurs. Det #r enbart Samhillskunskap A som #r en
kdarnamneskurs pa 100p for Estet och Mediaelever. I kursbeskrivningen star att
Sambhillskunskap A ska ”...fordjupa elevernas kunskaper om och forstdelse for samhdillet och
dess historia genom studier av olika samhdillsfragor.” Vidare star det ” Kursen skall anknyta
till elevens studieinriktning och mojligheterna till samverkan med andra dmnen och kurser
bor tillvaratas for att nd programmets mdl” (Skolverket, 2008-02-23). Amnes- och
kursbeskrivningen ger utrymme for att studera jamstélldhet som enskild samhillsfraga men
ocksa en fraga som kan paverka flera olika delar av vart samhélle sasom politik, lag och ritt,

massmedia och kultur.

1.3 Syfte och fragestillning
Syftet dr att genom kvalitativa intervjuer undersoka hur ldrare i Samhéllskunskap A uppfattar
och forbereder eleverna infor samhillslivet kring jamstédlldhet mellan kvinnor och mén med

utgangspunkt i Lpf 94.

1.4 Fragestillningar
Jag ska i min undersokning forsoka svara pa foljande fragestéllningar:
e Hur uppfattar och forbereder ldrare eleverna infor samhillslivet kring jimstéilldhet

mellan kvinnor och min som star i Lpf 94 i Samhillskunskap A?

e Vad far begreppet jamstidlldhet mellan kvinnor och min for genomslag i
undervisningen i Samhillskunskap A, vad det gdller val av &@mnesomraden,

diskussioner och analyser for elever som forbereds for det offentliga rummet.

e Arbetar lirare medvetet med genus i Samhillskunskap A? Ar det nigot som pé ett

sjalvklartsétt genomsyrar arbetet?
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2 KUNSKAPSBAKGRUND

Kapitlet beskriver vad vérdegrunden dr och hur den kopplar till jimstilldhet och hur man
arbetar med jamstilldhet och genus i skolan. Det beskriver att genus dr en av flera olika
vetenskapliga begrepp som forklarar jaimstilldhet. I kapitlet finns ocksa en beskrivning pa
Jamstélldhet och pedagogik samt didaktik. Det finns ett avsnitt som beskriver genusteorin.
En stor del av kapitlet dgnas at R. W Connells beskrivning av genusstrukturer i det moderna

sambhdllet utifran makt, produktion, kinslomassiga och symboliska relationer.

2.1 Viardegrunden

Alla formella hinder for att arbeta jimstillt mellan kvinnor och mén inom den svenska skolan
ar borta skriver Maria Hedlin i sin bok Jamstdlldhet — en del av skolans virdegrund (2006
s.12). Redan for 46 ar sedan skrevs det in i Lgr 62 att “skolan ska forstirka demokratiska
principer och tolerans, samverkan och likaberdttigande mellan kon, nationer och
folkgrupper” (Hedlin, 2006, s. 12). I ldroplanen fran 1994 star att skolans véirdegrund ar att
formedla och gestalta “jamstdlldhet mellan kvinnor och mdn.” For att uppfylla ldroplanen -
jamstdlldhet mellan kvinnor och méin, bor skolan férmedla att pa alla livets vésentliga
omraden ska kvinnor och min har samma mojligheter, skyldigheter och rittigheter. De
visentliga omradena dr ekonomi och arbetsliv, hem och familj, fritid och politik (Hedlin,

2006, s. 12).

I Laroplanens forsta kapitel star det att:

1 Skolans virdegrund och uppgifter
1:1 GRUNDLAGGANDE VARDEN

Det offentliga skolvisendet vilar pa demokratins grund. Skollagen (1985:1100)
slar fast att verksamheten i skolan skall utformas i Overensstimmelse med
grundldggande demokratiska virderingar och att var och en som verkar inom
skolan skall frdmja aktningen for varje mdnniskas egenvdirde och respekten for

var gemensamma miljo (1 kap.2 och 9 §§).

Skolan har en viktig uppgift ndr det gdller att formedla och hos eleverna
forankra de virden som vart samhdillsliv vilar pda. Minniskolivets okrinkbarhet,

individens frihet och integritet, alla mdnniskors lika virde, jamstdlldhet mellan
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kvinnor och mdn  samt  solidaritet med svaga och utsatta...

(Utbildningdepartementet, 1994, s. 3.)

Virdegrunden kom i en tid da virlden borjade globaliseras. Vi far ett mangkulturellt samhille
vilket ocksa stiller krav pa att demokratin. Lpf 94 ir ett politiskt dokument dér det star pa
vilket sitt skolan ska fraimja det mangkulturella samhillet och da dr en del av den uppgiften
jamstélldhet mellan kvinna och man. Liroplanen dr en forordning till skillnad fran en lag.
Skillnaden #r att om en lag bryts utgar ett straff men det géller inte en forordning. En
forordning ér till for att foljas men den inte f6ljs utgar inget straff. (Om lagar. Himtat fran
Lagrummet.se: http://www.lagrummet.se/lar-dig-mer/faq/Om-lagar/#470 den 11 05 2008).

Laroplanen &r en prioritering som skolans ska gora men inte styra verksamheten.

Virdegrunden dr nagot positivt och gott som vart samhille vilar pa. Virdegrunden star for
ménniskans lika virde — dvs. oavsett etniskt ursprung, sociala forhallanden, sexuell 1laggning
eller kon ska alla minniskor ha lika virde. Detta kan alla — nistan alla skriva under pa.
Virdegrunden kan tolkas och diskuteras i vilket amne som helst och diskussionen handlar om
hur vi forhaller oss till varandra (Virdegrunden - finns den? Orlenius, 2001 Upplaga 1:3, ss.
16-18). Virdegrunden ir ett statligt styrdokument som ska tolkas pa lokal niva. Tolkningen
kan stilla till bekymmer eftersom virdegrunden dr sa brett formulerat. Enligt Orlenius ska
malen i Liroplanen vara prioriteringar men inte styra verksamheten (Orlenius, 2001 Upplaga

1:3,s. 33).

2.2 Jamstilldhet, genus och skola

Jamstélldhet dr ett politiskt begrepp som uppkommit i Sverige. Jamstélldhet, forklarar
Susanne Johansson i sin bok Genusstrukturer och lokala vilfdrdsmodeller. Fyra kommuner
moter omvandlingen av offentliga sektorn 2000) syftar till att mén och kvinnor ska ha samma
mojligheter pa omraden som handlar om ekonomi, arbete, samhillinflytande och foéretagande
(Johansson, 2000, s 78-85). Under det senaste 30 aren har regeringspolitik och lagstiftningen
bistatt jamstélldhetsarbetet. Trots det dr det inte forrdn pa senare tid som jamstilldhetsarbetet
fokuserats pa skolan och barnomsorgen. Inom skolan har jamstélldhetsarbetet under en lang
tid varit en ideologisk fraga d v s hur man fordelar makten och resurserna. Makten kan
handla om talutrymme for elever men ocksa ldrare, hur kvinnliga och manliga lédrare upplevs

av elever, hur fordelning av ledande poster inom skolan ér tilldelade, vem undervisar i vilka
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amnen, konsfordelning pa yrkesprogram. Resurser dr vilka @amnen och vem som far mest
respektive minst medel skriver Ingegerd Tallberg Broman i Pedagogiskt arbete och kon ,
2002, s. 165 ff . Tallberg Broman fortsétter att skriva att skolan dr en bidragande orsak till att
samhdllet fortfarande inte dr jimstillt eftersom skolan reproducerar gamla konsménster och
konsmaktsordningar som hindrar elevernas utvecklingsmonster (Tallberg Broman, 2002, s.

16).

Jamstélldhetsarbetet inom skolan handlar om att vidga vyer och mojligheter for eleverna. Det
ar svart att se och forsta vilka monster som det dr som styr oss och hur dessa kan begrinsa oss
1 handlingar och tiankandet. Jamstélldhet kan verka hotande for en del ménniskor som
uppfattar att det handlar om att géra om nagon istillet for att utoka mojligheter till fordndring
menar Franck i Domens eller hjdirtats etik? Moral och mdanniskosyn i skolans varld, 2003, s.

121.

2.3 Genus en av flera teorier

Genus dr ett av flera vetenskapliga begrepp som forklarar jamstédlldhet. Feministiskt
perspektiv som socialistisk feminism dr ett annat exempel pa hur jimstilldhet kan forklaras.
Den forskningen anser att kvinnliga och manliga egenskaper 4r av biologisk natur. Te x att
veta vad som idr fram och bak pa en blGja sitter i generna. Dersas mal &r att upphdja kvinnliga
egenskaper sa att de beyder lika mycket som manliga egenskaper (Johansson, 2000, s 78-85).
Jag kommer att utga fran genusteroin. Genusteorin kartligger maktforhallanden mellan
kvinnor och min. Den vetenskapliga forskningen visar pa hur vi formas till kvinnor och mén
genom sociala och kulturella sammanhang. Genousteorin visar pa att det som anses kvinnligt

och manligt fordndras over tid (Johansson, 200 s 78-85).

Bettina Berg menar i Genuspraktika for ldrare (2006, s. 9) att genusvetenskap lyfter fragan
fran koksbordet ut till samhéllet som helhet. Vetenskapen presenterar ett ovanifran perspektiv
som visar pa strukturer som visar pa monster och system som finns i var tillvaro. Ofta dr det
privata perspektivet pa jamstilldhet som hindrar ett arbete for jimstilldhet. Resonemanget vi
dar jamstdillda hemma kan gora att arbetet avstannar eller att engagemanget inte infinner sig.
Dirfor r det viktigt att titta pa och ldra sig hur strukturer och aktorsagerandet paverkar
jamstilldhet. Inom vetenskapen skiljer man mellan struktur och aktor. En aktor — ser ur sitt
eget privata hogst personliga perspektiv. Men ser man ur ett strukturperspektiv ser man pa

saker utifran/uppifran och forst da blir monster och system i tillvaron tydliga (Berg, 2006, s.
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9). Vetenskapen presenterar ett ovanifran perspektiv som visar pa strukturer som visar pa
monster och system som finns i var tillvaro. ”Det handlar om viljan att komma bort ifran

forestdllningen om kon. Inte fordelar for det ena eller andra konet” (Berg, 2006, s. 23).

2.4 Jamstilldhet och pedagogik
Fokus pa jamstilldhetsarbetet i skolan har gatt fran en ideologisk fraga till en pedagogisk
fraga och de statliga styrdokumenten d.v.s. skollagen, ldroplanerna och flertalet av kursplaner.
Det pedagogiska ansvaret innebir att varje pedagog och larare har till sitt ansvar att se till att
kunna hantera detta omrade ”Pedagogen mdaste utbilda for framtiden, bade av rdttvise skdil
och p.g.a. samhdillets krav” (Tallberg Broman, 2002, s. 169). Sedan jamstilldhet blivit
inskrivet i viardegrunden &r det pedagogens skyldighet att ta med den i undervisning. Jag vill
hér betona att jamstilldhetsfragan giller alla inom skolan men i min uppsats har jag valt att
enbart se pa hur samhéllskunskapslirare tanker kring vdrdegrunden.

I skolans vdrld har perspektivet tagit steget in i styrdokument och

mdlskrivningar. Fordndringen kan skildras sa att man omvandlat en

ideologisk fraga till att bli en pedagogisk fraga. Ddrmed stills direkta krav

pa liraren och pedagogen att ta héansyn till konsperspektivet i uppldggning

och genomforande i sitt arbete. Detta forutsditter en god kunskap om omradet

och formaga att oversdtta mal i handlande (Tallberg Broman, 2002, s. 16).

De flesta ldrare dr medvetna om hur man pedagogiskt ska forhalla sig till eleven. Lirare &r
noggranna med att ge talutrymme till bade killar och tjejer, att inte anvinda tjejer till att lugna
ner killar. Det svarare med dmnesinnehallet i kurserna. Valen av dmnesomraden och sitt att
forska runt ett dmne sldpper fortfarande inte in jimstidlldhet som en punkt utan undervisning

och sitt att forska dr fortfarande normativt (Tallberg Broman, 2002, s. 22).

2.5 Jamstilldhet och didaktik

Jamstilldhet dr alltsa den viardegrund som politiker — enhetligt Gver partigranser beslutat att
skolan ska formedla. Hur ska det da goras? Den stora svarigheten med jamstilldhet idag &r
hur vi ska fa det att anga bade killar och tjejer, mdn och kvinnor. Ett didaktiskt
forhallningssitt till jamstidlldhet krdver att pedagogen har kunskaper i vad konsmonster,
maktordningar, skillnaden mellan olika genusteorier och hur var biologi paverkar innebdr.
Forst da vet pedagogen vad, varfor och hur det ska ldras ut. Ett sitt att borja ér att killgranska

material med hjélp av genusteorin.
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2.6 Genus - strukturer, monster och normer

Genus kommer fran engelskans gender och betyder kon, genus och utifran sociala och
kulturella sammanhang. Nar man sdger att konet &ar konstruerat betyder det enligt
genusforskningen idag att likheter och skillnader som vi idémdéssigt tror oss finna mellan
konen bara ér pahittade. Huvudfragan i jamstélldhet &r vilka positioner och vilka forhallanden

som kvinnor och mén intar gentemot varandra (Berg, 2006, s. 12).

Struktur #r inte nagot som uppkommer ur en slump utan det dr nagot som upprepas i ett
monster.  Sociala handlingar uppkommer inte slumpméssigt utan de har 6verforts fran
generation till generation. Inom social teori kallas forhallningssitt mellan ménniskor for
struktur. Dessa strukturer #r nagot som &dr varaktigt alltsa inget slumpmaéssigt.
Genusrelationers strukturer halls vid liv av de ménniskor som befinner sig i den aktuella
organisationen. Kan en struktur skapas sa kan den ocksa tas bort eller fordndras (Connell,

2002, ss. 75-78).

Den maskulina normen sédger att en man ska ha styrka, vara kroppsligt vilbyggd, lang tapper
och sjilvsidker och att han ocksa dr fornuftig, att han fostrar, dr aktiv, djarv och siker.
Kvinnlig norm &r kinsla, omsorg, svaghet, passivitet, forsiktig och osidker (Berg, 2006, s. 10).
For kvinnan ska utseendet vara viktigt, t.ex. vilket i vistvirlden betyder att du ska vara sa
smal som mojligt — gidrna pa griansen till sjalvsvélt men i andra frimmande kulturer sa ar det
positivt att vara tjock. Pa sa sitt dr kvinnligt och manligt en social konstruktion (Orlenius,
2001 Upplaga 1:3, s. 153). "Maskulinitet och femininitet dr ett "projekt”, for att anvinda en
term som foreslagits av filosofen Jean-Paul Sartre (1968)” (Connell, 2002, s. 109). Inom
gruppen kvinnor och gruppen mén finns det storre konsskillnader &n mellan grupperna. Under
uppvixtiden gar pojkar och flickor in och ut som ett sokande i maskulinitet och femininitet.
Puberteten dr inte enbart av biologisk natur utan ocksa en del i en socialiseringsprocess.
Connell beskriver att nir tiden for att vara pojke och 6vergangen till att bli man biologiskt dr
nir snoppen vixt ut och pubesharet borjar synas forknippas det med maskulinitet.
Socialiseringen av konsmonster blir tydlig dr nér killar, for det handlar om flest killar, kor bil
allt for fort och forknippar detta med att vara man och maskulinitet. Resultatet &r att fler unga
méin dor i trafiken dn unga kvinnor. Flickor som ska uppritthalla sin heterosexuella
attraktionskraft tar till banting och hamnar dirfor létt i anorexi for en mindre del hamnar i

livshotande anorexi. Det kan alltsd fa forodande konsekvenser om man enbart ser att
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handlingar som sker under uppvixt och pubertet enbart skulle vara biologisk utveckling. Det
som skolan kan formedla &r att gora eleverna medvetna om hur och varfér man gar igenom
dessa genuspraktiker. Alltsa hur genusrelationer och konsmonster kommer till och fungerar i

arbets- och privatliv(Connell, 2002, s. 107).

Vi tror oss leva i ett samhille som &r jimstéllt men runt omkring oss reproduceras vi in i
strukturer som leder till ordttvisor och férdomanden. Skolan dr ett exempel, teater, dans,
musik och media dr andra exempel som stidndigt reproducerar normativa konsmonster.
Connell beskriver genusstrukturer i det moderna samhillet utifran fyra olika relationer. Dessa
relationer verkar inte var for sig utan gor det tillsammans hela tiden. Nér dessa relationer blir
tydliga och forstaeliga sa kan man lyfta diskussionen om genus fran en privat asikt till en teori
som man kan anvinda i klassrummet. De fyra relationerna visar var och en for sig hur genus
blir uppbyggd men hela tiden finns alla fyra i olika situationer hela tiden i vardagen. I
foljande avsnitt beskrivs de fyra relationerna som paverkar hur vi forhaller oss till
jamstilldhet. Att dela upp gensussystemet i dessa fyra relationer visar pa det komplicerade

med att arbeta med jamstilldhet.

2.7 Maktrelationen

Connell beskriver tre dimensioner av makt. En del dr den sexuella makten. Nar det giller
sexuella trakasserier eller valdtikt sa édr det i de allra flesta fall kvinnor som blir utsatta. Om
brottet blir anmilt och tas upp finns det fortfarande en tendens till att offrets privatliv och

handlande granskas och inte férévarens enligt Connell.

De senaste tvahundra aren sa har kvinnor kdampat i det offentliga rummet for rittigheter i den
privata sfaren som ritten till sin egen sexualitet, rétten till att inte bli slagen. Trots det &r
kvinnor fortfarande till stor del underordnad mannen i bade hemmet och ute pa arbetsplatser.
Kvinnan tar dock mer och mer kontroll dver den intima sfiren - sexualitet och familj.
Homosexualitet har varit ett starkt hot mot framforallt gruppen mén. Pa 70-talet drog man
paralleller med kvinnofortrycket och de homosexuellas. Homosexualitet var ett hot som man
var tvungen att kriminalisera. Det finns det spar av #n idag. Ar en minniska homosexuell dr
den manniskan inte “riktig”, oavsett om det géller en kvinna eller en man. Det hir dr alltsa en
grupp som fortycker en annan grupp och det dr en viktig del i genusstrukturen att kunna se
och belysa den. Fortyck — att inte bli tilldelad de formaner, l6ner, rittigheter och skyldigheter

p.g.a. att man bryter den heterosexuella manliga normen (Connell, 2002, ss. 81-84).
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En annan dimension av makten &r organiserad institutionaliserade makten, makten pa
arbetsplatsen. Det dr beroende pa vilken struktur som finns pa en arbetsplats som avgor vem
som har makt - om arbetsplatsen av tradition befolkas av mén sa dr det ocksa viarden som av
tradition gynnar mén som dominerar och tviartom pa arbetsplatser som domineras av kvinnor.
Kvinnan har kommit in pa den manliga arenan arbetsmarknaden. Men att kvinnor ska ha lika
rétt till arbete och 16n och lika ritt till en karridr &r alltsa fortfarande dmnen till forandring.
Maktstrukturer foder motstand. Exempel pa motstand inom maktrelationer i samhillet 4r t ex
kravet pa kvinnlig rostritt som blev en verklighet och en sjdlvklarhet (Connell, 2002, ss. 81-
84).

Den tredje dimensionen av makt dr den diskursiva makten som dr en form av makt som &r
svar att ta pa. Det handlar om vart sitt att tala, skriva och skapa oss forestillningar.
Forestéllningar som skapas i massmedia, larobocker, film, teater och som paverkar och
reproducerar en mans- och kvinnobild som kan skada stillet for att stirka. Det finns inget
som tvingar ménniskor till att na upp till det kvinno- och mansideal som pumpas ut av
modevirlden, sportvirlden, musikvérlden och kulturvirlden. Dessa ideal orsakar, trots att

inget tvang finns, en jakt som kan sluta i doden (Connell, 2002, ss. 81-84).

2.8 Produktionsrelationer

Yrken dr genusrelaterade. Vissa yrken kan édndra genusinriktning over tid. Connell tar
kontorist som exempel och forklarar det pa foljande vis. Fran borjan var det mén som
arbetade som kontorister men nér skrivmaskinen blev aktuell sa blev yrket dominerat av
kvinnor. Nir utvecklingen kom till datorer blev detta administrativa arbete till storre delen
aterigen en manlig sysselsittning. Vad det giéller val av yrken sa kan man fortfarande se att
majoriteten av kvinnor viljer omsorg och kultur och mén teknik och data. Detta avspeglar sig
ocksa i utbildningssystemet — det blir en klyfta och genusstrukturen blir tydlig. For att fa in
kvinnor pa manliga yrken och vise versa sa krivs det en dndring av synen pa genus, sittet att
forhalla sig till varandra, sittet att tala, virdera varandras kunskap maste brytas — fordndras.
Annu idag finns det minga arbeten som ir genusrelaterade. Kvinnor viljer yrkesomriden
inom vard och kultur men de som innehar de hdgsta posterna dr min. Under nagra ar har det
gjorts forsok att fa fler tjejer till tekniska program men det har inte lyckats sirskilt bra.
Fortfarande 4r det flest pojkar som viljer de tekniska &mnena. Orsaken &r att det rader en

typisk manlig jargong och attityd som inte sldpper in tjejer i den miljon om inte tjejerna tar pa



18

sig samma ytterrock. Detta stanger ocksa ute killar som inte har den “hdrda men hjdrtliga”

tilltalet. (Hedlin, 2006, ss. 70-71).

De globala storforetagen producerar genusspecifika varor. Och det dr mojligt eftersom inom
storforetagen finns en struktur som bejakar genusmonster. Produkter tillverkas och anvinds
och siljs pa ett genusstrukturerat sitt. Detta dr mycket tydligt inom klddbranschen och
leksaksbranschen. Trots att foretagen har bade kvinnor och mén som producerar samma varor
sa dr fordelningen av 16ner, formaner, karridarmojligheter och till vem som ett foretag gar i arv
till mannens fordel. Fortfarande dr det mannen som innehar de flesta chefspositionen och har
de flesta fordelarna vilket framgar av statistisk ifran

SCB.(http://www.scb.se/templates/tableOrChart 167012.asp)

Det finns ocksa en uppdelning mellan hemarbete och yrkesarbete. Oavsett om hemarbetet
skulle dvervigande skotas av min sd anses det som en kvinnlig domin liksom yrkeslivet
anses som en manlig domén. Detta avspeglar sig i 16ner. Till stor del sa har mannen hdgre 16n
dn kvinnor. En av orsakerna till det dr enligt Connell &r att hemarbetet som forknippas med en
kvinnosyssla i vistviarlden belonas med gavor och detta avspelar sig i ldgre 16ner rent

generellt for kvinnor i arbetslivet (Connell, 2002, ss. 84-86).

2.9 Kinslomiissiga relationer

Hur vi ska kédnna och uppleva dr en social konstruktion. Vi ldr oss hur vi ska kénna i olika
sammanhang. De inldrda kénslorna kan bidra till att kvinnor och mén begrénsas i1 sina
livsutrymmen. Vi lidr oss kidnslomissiga relationer genom familjelivet som i sin tur blir
genusbaserat. Barn ldr sig snabbt hur mamma och pappa reagerar och hanterar olika
situationer och sedan reproducerar barnen handlingar och kénslor. Vi ldr vi oss to m vilka
sorters kroppar som sexuellt attraherar oss. Andra killor for inldrning av kénslor dr filmer,

dans, bocker, musik, teater, nyheter m.m.(Connell, 2002, ss. 86-89).

I véstviarlden dr dktenskap numera ett kdnsloméssigt arrangemang. Forr i tiden var det
fordldrar som utsdg en partner at sitt barn. Idag dr det romantik och kérlek som avgor ett
giftermal. Kédnsloméssiga relationer kan fordndras over tid. Det dr idag mer legitimt att vara
homosexuell. Kvinnor far ta initiativ men det rader fortfarande en ”dubbelmoral” i hur mycket

killar och tjejer far ta for sig sexuellt (Connell, 2002, ss. 86-89).
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Yrken kan ocksa vara kidnslomassigt relaterade. Det kan hidvdas att kvinnor dr mer lampade dn
mén for vissa yrken — speciellt yrken som kréver omsorg och viard. Medan min anses vara
mer lampade for yrken som kridver aggressivitet, styrka och beslutsmissighet (Connell, 2002,

ss. 86-89).

Connell skriver att det har skett en fordndring i synen pa jamstidlldhet. Han menar att for
hundra ar sedan var det de som kiampade for jamstilldhet mellan kvinnor och méin som fick
forsvara sig varfor det skulle vara jamstéllt. Idag dr det tvdartom de som dr emot jimstédlldhet

som maste forsvara sig (Connell, 2002, ss. 86-89).

2.10 Symboliska relationer.

Kvinna och man — tva ord som talar om hur riktiga” individer ska vara. Sa fort vi fods sitts
processen i gang till att goras till kvinna eller man. Vi tillfors olika sociala och kulturella
forvantningar och lédr oss snabbt vad som anses kvinnligt och vad som anses manligt. Vi blir
kategorin kvinna och kategorin man. Néar den tilldelade rollen inte kdnns bekvim eller om en
person blir kir i nagon av samma kon sa finns risken att bli utesluten ur det normativa
samhdllet. Minniskor som soker en annan identitet dn vad den sociala och kulturella
uppfostran gett 16per en stor risk att blir frihetsber6vade genom kriankningar som ir tillatna av
ett samhille (institutioner, arbetsplatser, enskilda medborgare) som dr formad utifran en

dikotomi mellan kvinnor och min (Franck, 2003, s. 120).

Nir vi sédger ordet kvinna och ordet man fylls vi av associationer och betydelser av dessa ord.
Vi tolkar dessa ord pa manga olika sétt och detta inte enbart ur en biologisk vinkel utan det dr

tatt forknippad med social, kulturell uppvéxt och sammanhang.

Det finns genussymboler i spraket som syftar till att bade forminska och forhdrliga. Ett
symboliskt uttryck som anvinds flitigt 1 idrottsliga sammanhang som utfors av mén dr “ni
spelar som kirringar” Det betyder inte som Connell skriver att mdnnen nu kan foda barn.

Genussymboler finns i allt — mode, parfymer, konst, sport i gester och rum och arkitektur. Vi

kan bedoma en minniska utifran vilka gester hon/han gor.

Kldder som gensussymbol kan ocksa bli ett verktyg i kampen om att fa plats. Ett
avstandstagande. Connell tar ett par vida dambyxor ”bloomers” som exempel. Dessa

anvindes pa 1800-talet av kvinnor som kidmpade for kvinnosaken. “Bloomers” blev
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forknippad med kampen for att utvidga kvinnors rittigheter. Byxorna hanades av de personer

som inte trodde pa kvinnors rittigheter (Connell, 2002, ss. 89-93).
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3. METOD

I detta kapitel ger jag en forklaring till varfor jag valt att utifran ett fenomenografiskt
perspektiv genomfora och analysera kvalitativa intervjuer. I Kapitlet redovisar jag ocksa hur

intervjuerna har genomforts och hur resultatet kommer att redovisas.

3.1 Metodval

Min ambition var att ta reda pa hur gymnasieldrare som undervisar elever som gar pa Estet-
och Medieprogrammet uppfattar direktiven i Lpf 94 angaende jdmstilldhet mellan kvinnor
och mén. Jag tinkte mig tva samhillskunskapslérare pa tre av gymnasierna som finns i mitt

niaromrade.

Jag har valt att anvdnda mig av 6ppna kvalitativa intervjuer didr respondenten beskriver sin
uppfattning om jamstilldhet utifran fenomenografiska fortecken som beskrivs i
Forskningsmetodikens grunder. Att planera, genomfora och rapportera en undersokning av
Runa Patel och Bo Davidson 2003, s 33. Fenomenologisk fokus ir riktat mot att studera
uppfattningar i ett visst fenomen. Patel och Davidsson skriver att vi utgar fran vara
uppfattningar och att dessa avgor hur vi handlar och resonerar. En fenomengrafisk
undersokning innebir att ta reda pa hur, i detta fall samhillskunskapslédrare, uppfattar och om
de praktiserar fenomenet jimstilldhet 1 klassrummet. Jag valde intervju och inte enkét dirfor
att en kvalitativ studie ger mer djupgaende svar och begreppen &r svara att gora 6vergripande
och belysande genom en enkdt. En intervjusituation ger mojlighet till att kunna stilla

uppfoljningsfragor.

Jag ringde till expeditionen pa respektive skola for att fa namn samhillskunskapsldrare som
undervisar pa Estet- och Medieprogrammet. Sedan skickade jag ett mail (Bilagal) som

vederborande ldrare fick svara pa och direfter bestimdes tid.

3.2 Genomforande

Intervjuerna spelades in pa en Mp3.

Jag har utifran ett “andra ordningens perspektiv”’ som Silwa Claesson beskriver i Spdr av
teorier i praktiken (2002 s 33), analyserat intervjuerna. Andra ordningens perspektiv betyder
att ta reda pa hur en person uppfattar ett fenomen och i detta fall hur ldrare uppfattar och
forbereder elever om jamstilldhet. Darfor har jag renskrivit varje intervju for analys. Efter att

ha renskrivit intervjuerna kunde jag kartligga eventuella monster och jag fick av
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fragestdllningarna och kunde da se om de forekom likheter eller olikheter i svaren. ( Judith
Bell Introduktion till forskningsmetodik 2000, ss119-129). Nir jag skrev rent gjorde jag
ocksa anteckningar i marginalen som kan ha varit virdefulla for analysen. Efter att ha list
igenom intervjun en forsta gang gjorde jag en dversikt 6ver om jag fatt med alla fragor. Det
visade sig att under ett samtal blir det ofta att fragorna stills i en annan ordning 4n vad som
bestimts. En del fragor besvaras utan att de blir stillda. Efter det gjorde jag en
sammanfattning av intervjun. Sedan har jamfort sammanfattningarna for att soka svar pa

fragesillningarna (Patel, 2003 , s. 118 ff).

Varje person forutom Emma har intervjuats med en MP3-spelare utifran ett frageformulir (se
bilaga 3). Jag kontaktade Emma bade via mail samt tva ganger via telefon. Vid andra
telefonsamtalet forstod jag att Emma tyckte det var obekviamt att bli intervjuad eftersom hon
ansag att inte hon kunde tillféra nagot . I undertexten av samtalet forstod jag att Emma inte
vilja intervjuas 0ga mot dga. Telefonintervju fick vara nog. Jag lit det bli som ett samtal. Jag
gjorde anteckningar pa dokumentet dir fragorna dr nedskrivna men fragorna blev nagot

sporadiskt stillda. Direkt efter samtalet gjorde jag en sammanfattning av intervjun.

I intervjusituationen har jag forsokt att efterlikna ett samtal for att skapa en sa avslappnad
miljo som mojligt. Intervjupersonerna har ocksa fatt vilja var intervjun ska genomforas.
Fredrik intervjuades pa sitt arbetsrum. Emmas intervju skedde 6ver telefon och hon befann sig
hemma. Margareta hade valt ett mindre klassrum dér hon visste att vi skulle fa samtala ostort.

P.g.a. bortfall beslot jag mig for att intervjua Johanna, som tidigare under manga ar undervisat

aktuella elever. Intervjun med Johanna skedde i ett rum dér vi kunde samtala ostort.

Det var svart att lata bli och diskutera det som intervjupersonerna tyckte om vissa saker. Jag
avstod fran diskussion eftersom da skulle den Gverrenskomna tiden pa 45 minuter Gverstigas.
Nu efterat kan jag se att intervjuerna skulle behdva ha mer tid just for att fa diskutera och
fraga mer runt ett imne. Arbetet hade ocksa matt bra av nagon mer manlig intervjuperson. En
yngre man som just borjat sin bana som ldrare. Fredrik dr ganska ny i yrket, han har andra
yrkeserfarenheter och han kommer fran ett annat land. Det hade varit intressant att jamfor en

yngre man med hans intervju.
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3.3 Redovisning av resultat

I sammanfattningen av intervjuerna strdvar jag efter att ge varje person en sa rittvis
redogorelse som mojligt. I kapitel 4 Resultat och i avsnitt 4.1 ges en sammanfattning av varje
intervjupersons intervju — var for sig. Sammanfattningen borjar med en beskrivning av
ldrarens undervisningsidé d v s vad utgangspunkten #r i undervisningen. Vidare foljer en
beskrivning av hur intervjupersonen planerar kursen Samhéllskunskap A och slutligen hur

viardegrunden jamstélldhet formedlas till eleverna.

I kapitel 5 Analys/Diskussion analyseras fragestéllningarna en och en utifran varje persons
resultat. Sedan diskuteras alla fyra i en gemensam diskussion i samband med respektive

fragestéllning.

Direfter foljer en ytterligare en diskussion utifran Kapitel 2 Kunskapsbakgrunden till
intervjuerna och fragestillningarna. Jag delar upp diskussionen i tva delar sa att ldsaren ska
kunna se en diskussion kring varje problemformulering plus en sammanfattande diskussion
som diskuterar Kunskapsbakgrunden men ocksa forslag pa hur arbetet med jamstilldhet kan

fortsitta.

3.4 Intervjufragor

Intervjufragorna finns att ldsa i bilaga 3.

Jag valde att intervjuerna skulle ta max 45 minuter eftersom det dr ca en lektionstimme.
Larare #dr upptagna och har inte sa mycket tid till annat utanfor sitt schema.

Intervjun inleddes med nagra uppmjukningsfragor som é&r ldtta att svara pa. (Bell, 2000,
ss119-129). Vidare var syftet med fragorna att de skulle ge svar pa hur ldrare arbetar med
jamstédlldhet. Da menar jag inte om ldraren bemoter eleven ur ett jamstéllt perspektiv utan om
amnet jamstilldhet studeras? Jag ville ha svar pa hur/om ldrare medvetet jobbar med
virdegrunden jamstédlldhet som den beskrivs i Lpf 94 och om det genomsyrar arbetet.
Fragorna skulle ge svar pa om eleven har nagot inflytande 6ver vilka amnesomraden som ska
belysas i kursen samt om dessa dmnesomraden belyses utifran jamstilldhet — ser man till att

nagot berittas utifran bade kvinnors resp. méns perspektiv.

Intervjun skulle ocksa ge svar pa om konstarternas betydelse ur ett jamstilldhetsperspektiv i

samhdllet diskuteras. I samhillskunskap borde man kunna belysa ett dmne/samhillsfraga
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»»

utifran olika perspektiv for att, som Claesson skriver . Dfta fram variationen av

uppfattningar eller erfarenheter av det fenomen som undervisningen handlar om” (Claesson,

2002, s 37).

Jag har gjort en sammanfattning av varje intervju. I bearbetningen av intervjuerna har jag letat
efter skillnader och likheter mellan de olika ldrarna for att kunna jamfora och diskutera
skillnaderna i uppsatsen (Claesson, 2002, s. 36). Det visade sig att de fyra intervjupersonerna
uppfattade och formedlade fenomenet jamstélldhet utifran fyra olika perspektiv. Claesson
skriver att ca 30 intervjuerna ger fyra olika kvalitativa skillnader i uppfattningar 1 ett resultat.
Det som é&r intressant i foljande arbete &r att intervjupersonerna hade olika uppfattningar och

formedlar dessa pa olika sitt.

3.5 Intervjupersoner
Intervjupersonerna ar dopta efter almanackans fruntimmersvecka i juli. Detta for att sdkra

deras anonymitet. I texten har jag ocksa tagit bort information som skulle kunna hérleda till en
viss person. Nedan har gjort en kort beskrivning om personens bakgrund och varfoér personen
valt att bli samhillskunskapsldrare. Detta for att ldsaren ska fa en uppfattning av personen och

dess handlande.

Fredrik

Fredrik &r i 50-arsaldern har sitt ursprung i ett annat land &n Sverige. Han har sedan 2003
arbetat som samhillskunskapslirare. I bagaget har han en hantverksutbildning som utdvade
hemma i sitt hemland. Det som avgjorde att Fredrik blev ldrare var att han undervisat i andra
lander och nér han kom till Sverige undervisade han ocksa i ett studieforbund och insag att
han var intresserad av ldraryrket och dirfor utbildade han sig till gymnasielédrare. Politik och
samhdllsfragor har alltid intresserat honom sa dirfor foll det sig sa att han blev

samhdllskunskapslirare.

Emma

Intervjun med Emma genomfordes via telefon och dr dirfor nagot mindre informativ dn
ovriga intervjuer. Emma har varit ldrare sedan 1972 och har ett par ar kvar till pension. Den
viktigaste samhillsfragan tycker hon dr EU-fragan och andra ldnders politik. Emma kopplar

jamstédlldhet med feminism och att det &dr en kvinnofraga. Hon har sjélv alltid gjort och haft
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mojlighet att gora det hon vill och dérfor kinns inte jimstilldhet angeldget for henne att ta

upp 1 undervisningen.

Margareta

Margareta dr 30 ar och har undervisat i fyra, sedan 2004. Just nu har hon efter nagra ars
“hattande” blivit mentor for en klass som ldser media. Efter att ha studerat psykologi,
statsskick, ekonomi och historia under ett antal ar tyckte hon det var dags att ta en
yrkesexamen. Margareta valde da att ga en praktisk pedagogisk utbildning for att bli ldrare.
Som hon uttrycker det sjilv si tycker hon det ”Ar fruktansviirt roligt att undervisa.” Intervjun
med Margareta kom att handla mycket om foérhallningssitt mellan tjejer och killar. Margareta
menade att det kan vara sa att ettor 4r nagot omogna, for unga eller besitter for lite erfarenhet
for att prata om jamstilldhet. Eleverna kan se att de blir behandlade pa olika sitt men de kan

inte se orsakerna till det.

Johanna
I 20 arsaldern gjorde Johanna sitt yrkesval och eftersom hon alltid varit intresserad av
humanistiska dmnen foll valet pa att bli ldrare. Johanna har nu varit ldrare i 20 ar. Hon tycker

det dr intressant att formedla kunskap och diskutera med eleverna.

3.6 Bortfall

Min ambition fran borjan var att intervjua tva samhillskunskapslirare pa de tre
gymnasieskolor som finns i omradet. P& en av skolorna fanns det enbart en ldrare i
samhdllskunskap som precis tagit en lang semester och vederborandes vikarie hade inte
tidigare undervisat pa gymnasiet och hade didrmed ingen erfarenhet av situationen. Darfor
uteslot jag den personen. Pa skola tva foll bada intervjupersonerna bort. Den ena var sjilv
nyutexaminerad och ansdg sig inte ha tillrickligt med erfarenhet att formedla. Den andra

personen kéinde sig obekvam i att blir intervjuad.
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4 RESULTAT

Detta kapitel innehaller en sammanfattning av respektive intervjuad ldrare.

4.1 Sammanfattning av intervju av lirare
Varje avsnitt beskriver respektive ldrares undervisningsidé, hur de planerar kursen

Samhillskunskap och hur virdegrunden kommer in i deras undervisning.

4.2.1 Fredrik En manlig larare som undervisat sedan 2003

Undervisningsidé

Fredrik har sin utgangspunkt i liberalismen och demokratin. I sin undervisning har han ocksa
de kristna virderingar som ett perspektiv eftersom han tycker det genomsyrar svenska
samhillet. Exempel pa kristna virderingar som Fredrik tog upp dr givmildhet som han
forknippar svenskar med, att man har respekt for varandra asikter och inte domer ut varandra.
Arlighet och hederlighet #r ocksd exempel pa kristna virderingar som han nimner. For
Fredrik dr det moraliska perspektivet viktigare dn jamstédlldhetsperspektivet efter som det
moraliska perspektivet tar upp vad som ér rétt och fel och hur vi behandlar varandra. Den
viktigaste samhillsfragan tycker Fredrik dr de demokratiska virderingar dér bl. a det svenska
statsskicket ingar. Han tycker att det #r viktigt att eleverna far tdnka kritiskt kring de
samhdllsfragor som tas upp. Media och samhillsekonomi 4r dmnen som Fredrik tycker &r
viktiga. Den blandning av dmnen som finns i hans undervisning upplever han som bra och att
det ticker det mesta som kursen ska innehalla. Dock skulle han vilja ligga ner mer tid pa
internationella relationer. Pa fragan som om Fredrik kopplar t ex dmnet media till elevernas
programriktningar och om han tycker det dr viktig blev svaret att det tycker han att man kan
gora. T ex finns det tillfdllen nédr reklam kan diskuteras ur genussynpunkt. Fredrik har inte
gjort det sa mycket men sdger att han dr Oppen for forslag hur det skulle ga till. Under
intervjun ndr vi pratar om att integrera samhéllsanalys pa kulturfragar tar han sjdlv upp att han
skulle kunna t ex ldsa kultursidor och diskutera dem bade ur ett jamstéllt perspektiv och

utifran programriktningen.

Planering av samhéllskunskap

Nir Fredrik planerar kursen Samhillskunskap A gor han det sjidlv och utgar fran statliga och
lokala kursplanen som séger att vissa saker som lag och ritt och statsskick ska tas upp. Till sin
hjdlp har han en ldarobok. Han hiamtar ocksa material fran andra bocker, artiklar och AV -

media. I varje moment ser han till att det blir en klassrumsdebatt. Pa fragan om eleverna har
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nagra onskemal att ta upp nagra speciella fragor svarar Fredrik att klassen han har tycker om

att diskutera men att det inte finns sa mycket tid till att ta upp eleverna 6nskemal.

Fredrik kan ge eleverna val avseende diskussionsfragor inom t.ex. dmnet lag och ritt. I
samband med t.ex. diskussioner kring valdtidkt och valdsbrott forekommer det att han fragar
om det finns nagon skillnad mellan kvinnor och min. Han sdger att han undviker att ldgga
allt for privata virderingar och ger eleverna olika sidor av en problematik kring valdtidkt och
varfor det dr svart att filla médn for valdtikt. Han vill att eleverna ska fundera och vicka

tankar kring dmnet.

Virdegrunden i undervisningen
Fredrik ser Sverige som ett jamstillt land dvs. kvinnor och mén har lika méjligheter. Han tror
pa rittvisa, att varje individ blir behandlad pa ett korrekt sitt. I intervjun framkommer det att
Fredrik har ingen medveten strategi for att formedla eller gestalta jimstédlldhet mellan kvinna
och man till eleverna. Han tycker att det dr oklart och suddigt vad det dr som forvintas av
honom som lérare att ta upp i jamstélldhetsfragor och genusperspektiv. Han tycker ocksa att
det kan vara svart att diskutera och sjédlv vara objektiv. Han sdger att han inte vill paverka
eleverna med sina egna asikter utan han vill ldra eleverna att tinka kritiskt. Pa fraigan om
Fredrik tycker att det skulle vara intressant att sétta i system att gora en genusanalys pa det
material han undervisar i svarar han att han inte alltid tror att det dr viktigt. Fredrik sdger att
han &r oséker i amnet jamstélldhet och ville gérna diskutera och hora mina asikter. I samband
med fragan om genusanalys hinvisar Fredrik till Genuspraktika for lirare (2006) av Bettina
Berg och sédger att han inte haller med om att genus &r enbart en social konstruktion. Han
menar att det finns inte enbart fysiska skillnader mellan kvinnor och min utan ocksa
biologiska skillnader i hjarnan. Han sédger att

... ocksd biologer ser skillnaden mer nu dn vad dom gjorde

for 20 ar sedan t ex och det finns i alla fall biologer som star for det. Jag

tror det finns biologiska skillnader som paverkar oss och inte bara den sociala

konstruktionen och jag tycker det dr bra med skillnader jag tycker dr helt ok och bra

med skillnader och jag vill inte att kvinnor och mdn ska vara lika. ... Jag tror... ja det

dar det som dr viktigast tycker jag att varje man och kvinna far inte liksom begrinsa sig

sjdlv eller bli begrdnsad av samhdillet tycker jag.
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Han kan inte svara pa om eleverna tycker det dr viktigt att studera jamstélldhet efter som han
inte tagit reda pa det. Men han kan mycket vil tdnka sig att anvianda en extra lektion till detta
och vill da presentera bada sidor d v s att genus inte enbart dr en totalt social konstruktion
utan att det ocksa finns biologiska skillnader. Runt fragan om Fredrik anser att det 4r viktig att
eleverna har jamstilldhetsperspektiv pa de fragor som diskuteras i samhillskunskapen sa blir

svaret att ja det intressant. Men han tycker ocksa att moralen kring en fraga dr viktigare.

Fredrik anser inte att han just nu &r i behov av mer utbildning inom jamstilldhetsomradet. Pa
skolan som Fredrik arbetar har de haft en foreldsningsserie som handlar om jamstédlldhet och
genus. Utifran den kunskap han hémtat in fran foreldsningar sa tycker han det dr viktigt att

’»

prata och diskutera dessa fragor och vill girna gora det med sina kollegor. ”... det skulle vara

nyttigt att diskutera och hora t ex varfor dr det hdr viktigt, vad dr podngen?”

4.2.2 Emma En kvinnlig lidrare intervju per telefon. Undervisat sedan 1972
Undervisningsidé

Makt och ekonomi #r utgangspunkterna i undervisningen.

Planering av samhillskunskap

Emma planerar kursen Samhéllskunskap A tillsammans med eleverna genom att eleverna far
lasa malen ur Lpf 94. Eleverna far borja med att diskutera i grupper och sedan skriva upp
dmnen som intresserar dem pa whiteboarden forsta lektionen. Andra lektionen utgar eleverna
fran de dem kom fram till forra lektionen och viljer sedan dmnen. Det som kursen absolut
maste innehalla dr internationella relationer, samhillsekonomi och statsskick och enligt
Emma kommer dessa dmnen med oftast utan att hon sjidlv behover ldgga till det som en extra
punkt. Pa fragan om jamstélldhet mellan kvinnor och mén finns pa eleverna onskelista om
vilka samhillsfragor som ska tas upp blev svaret ”Ibland men oftast inte.” Om det sker nagot
pa nyhetsfronten i virlden sa tas det upp. Material hamtas fran tidningar, internet och bocker.
Det finns en ldrobok som ocksa anvidnds i undervisningen. Eleverna far ldra sig att
kéllgranska litteraturen med hjélp av bibliotekarien som har en lektion med varje klass och
gar igenom hur man pa ritt sitt refererar till en killa. Eleverna far t ex kontrollera vad vissa
Kéllor star for och anvinds en killa fran NE sa ska artikelforfattarens namn i framkomma.
Emma har aldrig tagit i beaktande om det dr nagot av konen som &r mer representerat i det

material som anvénds i1 undervisningen.
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Virdegrunden i undervisningen

Emma anser att det &dr viktigt med jdmstdlldhet men det finns inte utrymme i kursen
Samhillskunskap A for vare sig fragan om jamstélldhet eller att diskutera programinriktat.
Emma anser inte att eleverna har tillrikligt med kunskap i dmnen som ror deras
programinriktning och @nda mindre aktuella fragor och &n mindre i jimstidlldhet. Orsaken
enligt Emma ir att elever inte ldser tidningar och tittar inte nyhetsprogram i nagon kanal. I
varje klass gor hon en analys pa vad och vilka medier eleverna tittar pa. Hon kommer oftast
fram till att de inte ldser tidningar, tittar inte pa aktuellt eller rapport. Inte pa SVT eller TV4
utan det dr TV3 och andra kanaler. Detta resulterar i att nutidsorienteringsanalysen for
eleverna blir grund. Eleverna vet inte om det utbrutit krig t.ex. under helgen, de diskuterar
inte OS i Kina sidger Emma. Dirfér maste Emma koncentrera sig pa de grundldggande

fragestéllningarna som tillhor Samhéllskunskap A.

Emma var inte intresserad av mer utbildning inom jamstélldhetsomradet.

4.2.3 Margareta En kvinnlig lirare som undervisat sedan 2004

Undervisningsidé

Det viktigaste att undervisa i Samhéllskunskap A &r killkritiken, tycker Margareta, eftersom
hon ocksa ér historiker och historieldrare. Hon sdger: ” Det kritiska synsdittet att det inte finns
en forklaring pa saker utan att det finns vildigt manga forklaringar och da dr genus en
forklaring.” Margareta tycker att det dr ohyggligt roligt med politiska ideologier och darfor dr
det férmodligen det som genomsyrar hennes undervisning, sdger hon. Margareta siger att ...
saker och ting dr oftast politik i samhdillet, det dr ingen sanning, det dr oftast politik. Skolan

ar politik och ingen sanning.”

Planering av samhiéllskunskap

Nér Margareta planerar Samhéllskunskap A foljer hon den fastlagda lokala kursplanen som i
sin tur bygger pa den nationella planen. Den lokala planen har slagit fast att undervisningen
ska ta upp massmedia, statsskick och internationella fragor. Det hiander ocksa ibland att det
sker samarbeten med ldrare i andra dmnen i t ex rapportskrivning. Margaretas favoritfragor ar
det som handlar om politiska partier och politiska ideologier. Kursmaterial himtar hon fran
liroboken men ocksd massmedia. Margareta gor ocksa egna kompendier. Pa fragan om
kéllkritik om hon gor det sjdlv och tillsammans med eleverna svarar Margareta att det sker

automatiskt eftersom hon ocksa ar historieldrare. Margareta gor ocksa dvningar i kallkritik
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med eleverna. Genus &r inget sjédlvklart kriterium for kéllkritik utan det kommer in nir man
talar om dessa fragor. Margareta tog det som ett tips att ligga in genus som kriterium for

kallkritik. Kriterier for kallkritik som hon namnde var bl.a. tendens och dkthet.

Virdegrunden i undervisningen
Under intervjun far jag uppfattningen att jamstélldhet genomsyrar hennes arbetssitt. Pa fragan
om jamstilldhet dr nagon av de utgangspunkter som man diskuterar utifran blev svaret att
man diskuterar jamstédlldhet ddr det passar. Hon svarar ocksa att det finns vdldigt mdanga
forklaringar och da dr genus en forklaring. Jag fragade om virdegrunden jamstélldhet finns
som Onskemal att diskutera bland eleverna. Hennes svar blev ”Oja”. Elever i ak 1 tinker mer
rdttvisa och da spelar det kanske ingen roll om man ir kille eller tjej. De kan se och uppticka
att killar far t ex fler tillsdgelser, att killar och tjejer behandlas olika p.g.a. kon, eleverna ar vél
medvetna om vad som typiskt manligt och typiskt kvinnligt . Men det betyder inte att de kan
koppla det till genus och jamstélldhet. Eleverna sédger att:
... det bara dr sa och sa har det alltid varit och det gar inte att gora ndgot dat det och
dessutom den mest feminine och den meste mannen vinner ju eftersom det dr ett litet
social alltsa lite socialt (mummel) till viss del. Killarna ska tuffa sig och tjejerna ska
vara sa sota som mojligt.
Enligt Margareta upptiacker man att man blir behandlad annorlunda p.g.a. kon forst i ak 2. Jag
fragade Margareta om hon tror att de mérker att de behandlas olika for att man talat om det
tidigare i tidigare arskurs sa de hojt sitt medvetande i dessa fragor. Hon svarar att hon tror att
de vet det redan. Hon menar att eleverna dr vil medvetna om vad som forvéntas av dem som
tjej och som kille. Hon menar ocksa att de spelar ut sina konsroller. I ak 1 enligt Margareta sa
finns en tendens att killar forminskar tjejerna bl. a genom att sdga...” amen ni dr ju sdddr och

ni dr ju lite korkade ba for ni tjejer och ni ska ju alltid gora pa det viset.”

Att diskutera programinriktat i samhillskunskapen finns inte som ett sjdlvklart inslag. Det
diskuteras snarare i karaktdrsimnena. Jamstilldhet dr en av utgangspunkterna som Margareta
har i samhillskunskapen. Ibland blir det mer och ibland blir det mindre. Pa fragan om
Margareta skulle behdva mer utbildning svarar hon ett bestimt ”Ja absolut. Det behover man

alltid.”
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4.2.4 Johanna En kvinnlig lirare som undervisat sedan 1988

Undervisningsidé

Johanna tycker att det dr viktigt med samhéllskunskap dérfor att eleven ska bli medveten om
vilket samhille vi lever i och hur det fungerar. Viardegrunden siger att vi ska fostra eleven till
en demokratisk medborgare och via samhillskunskapen féar eleven information och kunskap
om hur samhillet fungerar sdger Johanna. I samband med diskussionen anser Johanna att det

ar viktigt att eleven kan motivera sitt eget stillningstagande utan att tycka som gruppen.

Planering av samhéllskunskap

Eleverna blir delaktiga i planeringen av samhillskunskap pa sa sitt att de far ett antal
meningar som belyser olika samhillsfragor att vilja pa. Oavsett vad eleverna viljer sa ska
statsskick och internationell politik inga. Om det hinder nagot i vérlden sa ska det tas in i

undervisningen.

Tillsammans med eleverna gors killkritik pa materiel som hidmtas fran t ex internet, tv,
tidningar. Kaillkritiken gors utifran vilken politisk hall som en artikel dr skriven men inte ur

jamstilldhetsperspektiv.

Virdegrunden i undervisningen

Johanna upplever inte att i kursmalen finns nagot som skulle handla om jamstilldhet. Men i
och med att skolan startat ett jimstilldhetsprojekt sa har samhéllskunskapsldrarna ombetts att
gora en genusanalys pa ldroboken Exposé, som de anvinder i samhillskunskapen.
Genusanalysen visade att boken som anvinds har en fordelning pa ca 75 % mén och 25 %
kvinnor. Johanna antyder ocksa att boken dr ganska stereotyp. Johanna anvénder boken for

2

diskussionsfragornas skull och sdger ocksa att hon ... trivs jdttebra med den” av den
orsaken. Johanna sdger ocksa att hon som lidraren skulle kunna vara utan lirobok men det &r

eleverna som behover den som en trygghet att ga tillbaka till nér det dr dags for prov.

Pa fragan om Johanna tycker att det skulle vara intressant att sitta i system att gora en
genusanalys pa material som anvinds in undervisningen sdger Johanna att det tar tid att
fordndra och att sjalvklart kan man fortsitta att titta pa laromedel ur en genussynpunkt. Pa

fragan om Johanna har en bra genusanalys sa sdger hon att det har hon inte men om hon
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skulle gora en skulle det vara en som skulle gilla for bockerna som man arbetar med 1

samhillskunskapen.

Johanna svarar att hon inte ldser Lpf 94 men tror sig automatiskt fa med virdegrunden, hon
uttrycker det att om det passar sa far hon med jamstilldhet. I sin undervisning tar Johanna upp
kvinnohistoria bl.a. nédr kvinnor blev myndiga och om rostritten. Hir visar det sig att eleverna

kan blir engagerade.

Att diskutera samhillsfragor utifran elevens programinriktning forekommer inte.

Pa fragan om jamstilldhet dr ett perspektiv eller en av ideologierna som hon utgar fran sa
svarar Johanna att det 4r viktigt men att det inte 4r en ideologi. Pa fragan om vad jamstilldhet
betyder for henne ar att fa gora det man har kompetens till, att kunna utbilda sig och arbeta
och samtidigt ha en familj. Jimstélldhet handlar ocksa om att vilka levnadsférhallanden man
har och att det &r viktigt att aldrig kénna sig undertryckt, tycker Johanna.
Hos Johanna finns ett motstand att anvinda ordet jamstélldhet eftersom det som star i fokus

for henne dr vilken kompetens en méinniska forfogar dver.

Johanna svarar att eleverna inte tycker det dr sa viktigt att studera jamstélldhet. Eftersom de
upplever att det dr jamstéllt i Sverige framforallt i jimforelse med andra ldander. Johanna
papekar att eleverna inte har erfarenhet av att bli behandlade pa ett ojamstillt sétt. Hon sdger
att det kommer de att gora forst ndar de kommer ut i samhéllet — da forst kommer de att mota
pa motstand. Johanna anser det vara viktigt att studera jamstédlldhet och hon tror att hon far

med det.

Johanna vill inte ha mer utbildning inom omradet eftersom hon har tillrdckligt for att kunna
undervisa i det. Ddremot skulle diskussionsgrupper vara intressant. Det svara upplever hon ir
att det inte 4r sa manga som &r intresserade av fragorna. Finns det ett uns av vilja att arbeta
jamstallt sa dr risken stor att man trycks ner av den delen av kollegiet som inte tycker det dr

intressant.
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S. ANALYS/DISKUSSION

I foljande kaptitel analyserar jag syftet och frageformuleringarna. Jag viljer att lata analysera
varje person var for sig utifran varje frageformulering. I bearbetningen av analysen har jag
enligt fenomenologiskt fokus tagit fasta pa hur intervjupersonerna, var for sig, har for
uppfattning om jamstilldhet och hur de handlar och resonerar kring detta fenomen (Claesson,
2002, s. 36). Pa detta sitt kan man folja fyra olika perspektiv pa fenomenet jamstilldhet. I

samband med varje frageformulering diskuterar jag svaret.

Kapitalet avslutas med en reflektion 6ver vad podngen dr med jamstélldhet samt forslag pa

fortsatt forskning.

5.1 Bearbetning av materialet
Varje frageformulering analyseras i ett eget avsnitt. Analyserna utgar fran var och en av
intervjupersonernas sammanfattning fran foregaende kapitel. Varje avsnitt avrundas med en

diskussion kring respektive frageformuleringen.

5.1.1 Hur uppfattar och forbereder lirare eleverna infor samhillslivet kring

jamstilldhet mellan kvinnor och miin som star i Lpf 94 i Samhiillskunskap A?

Fredrik

Fredrik talar inte direkt om jdmstélldhet i klassrummet. Men han tar det forgivet att vi i
Sverige dr jamstillda pa sa sitt att kvinnor och min kan gora det de vill. Han dr dock inte
frimmande for diskussioner med eleverna om fragor som handlar om jamstilldhet. Han
undviker att lagga allt for privata virderingar och ger eleverna olika sidor av en problematik
kring t ex valdtdkt genom att fraga varfor det dr svart att filla mén for valdtdkt. Fredrik
hamnar litt i en privat asikt och kan inte lyfta fram strukturer pa ett objektivt sétt. Han blir en
aktor d v s han hamtar material till diskussion utifran sitt eget tyckande och erfarenhet. For att
eleverna inte ska fastna i kiinslan av att det dr fel sa behover ldarare kunna visa pa att det kan

vara den sexuella maktdimensionen som orsaker detta monster.

Emma
Emma kopplar jamstilldheten med feminism och tillika en kvinnofraga och att det inte &r
nagot sjalvklart att ta upp till diskussion i Samhillskunskap A. Emma anser inte att eleverna

har tillrdkligt med kunskap for att kunna diskutera fragor som ror sin programinriktning och
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anda mindre aktuella fragor och dn mindre i jamstilldhet. Det finns liksom hos Fredrik ett
amne dar det dr ldttare att tala om jamstdlldhet och genus och det &r i samband med valdtikter
och kvinnomisshandel. I och med att det kan vara léttare att tala om jamstédlldhet i dessa
sammanhang kan det tyda pa att kvinnors kamp om ritten till sin egen sexualitet slagit

igenom.

Margareta

For Margareta dr det viktigaste med undervisningen i Samhéllskunskap A att ge eleverna ett
kritiskt synsitt och att det finns flera olika forklaringar pa en fraga och da &r genus en
forklaring. Jamstélldhet &r ett perspektiv lika viktigt som nagot annat perspektiv for
Margareta. Hela Margaretas undervisning genomsyras av jamstélldhet. Hon kinner sig trygg i
sin kunskap om jamstélldhet och kan dérfor — ndr det passar tala och diskutera fragan med
eleverna. Hon skulle vilja dgna mer tid at jamstilldhet i A-kursen men eftersom kursplanen &r
sa styrd sa finns det inte utrymme for det. Ddremot om det finns utrymme for att diskutera

nagot ur jamstélldhetsperspektiv sa gor hon alltid det.

Johanna

Johanna upplever inte att i kursmalen finns nagot som skulle handla om jamstidlldhet men hon
anser att hon automatiskt far med virdegrunden jamstdlldhet mellan kvinnor och min.
Johanna tycker att det dr vikigt med jamstilldhetsfragor men att det inte ar sjdlvklart att fa

med det 1 undervisningen.

Diskussion

Ldrarna jag intervjuat uppfattar och tdnker olika kring virdegrunden jamstédlldhet. Ofta
hamnar intervjun i privata asikter. Alla tycker att det dr viktig med jamstélldhet och pa sa sitt
tagit till sig vidrdegrunden. Men det finns ingen pedagogiskt forhallningssitt att forbereda
eleverna infor ett samhillsliv diar jamstdlldhet rader mellan kvinnor och mén i
Samhillskunskap A. Det dr enbart Margareta som har tillrickligt med kunskap om olika
teorier kring jamstilldhet for att kunna objektivt diskutera och visa pa skillnader och likheter
mellan kvinnor och mén. Pa sa sitt kan hon forbereda eleverna genom att belysa fragor fran
flera olika hall. Fredrik, Emma och Johanna hamnade i en privat asikt och har svarigheter
med att lyfta fragan fran koksbordet som Bettina Berg beskriver det. Att anvinda sig av

genusteorier gor det mojligt att fa perspektiv pa sitt privata tyckande (Berg, 2006 s9).
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5.1.2 Vad far begreppet jiamstilldhet mellan kvinnor och min for genomslag i
undervisningen i Samhiillskunskap A, vad det giller val av zmnesomraden, diskussioner

och analyser for elever som forbereds for det offentliga rummet.

Fredrik

Begreppet jamstilldhet finns inte som en sjdlvklarhet i Fredriks undervisning. Fredrik har
ingen medveten strategi for genusanalys som genomsyrar arbetet. Didremot tycker Fredrik det
ar intressant och viktigt med jamstdlldhet sa han inte fraimmande for att ta upp dessa fragor.
Det som hénder &r att han omedvetet t ex diskuterar reklam som ér riktade till killar respektive

tjejer utifran dimensionen produktrelationer.

Emma
Jamstélldhet finns inte som begrepp i Emmas undervisning. Makt och ekonomi é&r
utgangspunkterna i undervisningen men papekar daremot att det lika gérna skulle kunna vara

jamstilldhet.

Margareta

Margareta tycker att kursplanen styr uppldgget i Samhéllskunskap A. Man ska ga igenom
vissa saker och dér finns inte jamstdlldheten med som rubrik. Diaremot dr jamstdlldhetsfragor
nagot som hon forsoker fa med i det mesta ibland far man med mer och ibland far man med
det mindre. Intervjun med Margareta visar pa att eleverna &r intresserade av jamstélldhet
utifran en socialiseringsprocess dir tjejer och killar provar sina maskulina och feminina sidor.
I Margaretas fall sa innebér det att hon kan diskutera jamstélldhet utifran den pedagogiska
forskningen som visar t ex hur ldrare agerar i ett klassrum i férhallandet mellan killar och

tjejer.

Johanna

Eleverna far vilja mellan olika dmnesomraden men diribland finns inte jamstélldhet inte
heller ndgot om att diskutera programmets konstform i ett samhilligt perspektiv. Johanna
arbetar inte med jamstilldhet i de olika &mnesomradena. Diaremot gar hon igenom 1900-talets

kvinnohistoria. Om eleverna inte tar upp jamstilldhet sa finns det inte pa dagordningen.

Diskussion
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Begreppet jamstélldhet finns inte inskrivet i kursplanen som #mne. Det gor att dmnet far
enbart genomslag om tillfédlle ges och om ldraren har intresse och kunskap om jamstilldhet.

Det finns ett dmne dar det ar lattare att tala om jamstédlldhet och det dr i samband med
valdtikter och kvinnomisshandel. Bade Fredrik och Emma talar om detta i sina intervjuer. For
att eleverna inte ska fastna i kinslan av att det dr fel sa behover ldrare kunna visa pa att det
kan vara den sexuella maktrelationen, som Connell beskriver, som orsakar att det oftast dr

kvinnor som blir utsatta for sexuella trakasserier.

For Fredrik dr det moraliska perspektivet viktigare dn jamstdilldhetsperspektivet efter som det
moraliska perspektivet tar upp vad som dr rdtt och fel och hur vi behandlar varandra. Jag kan
inte se att det skulle sta i motsatts till jamstilldhet. Tittar man pa t ex produktionsrelationer
och hur storforetag producerar genusspecifika varor sa kan man diskutera om det dr moraliskt
riktigt att mdn och kvinnor har olika 16n, formaner och karridarmojligheter inom samma

koncern.

Margareta menar att killar och tjejer i gymnasiet redan vet hur man ska bete sig. Hon sa att
eleverna dr vil medvetna om vad som forvintas av dem som tjej och som kille. Margareta
beskrev hur eleverna hade instéllningen att det bara blev sa och sa har det alltid varit och det
gar inte att gora ndgot at. Hon sa att killarna ska tuffa sig och tjejerna ska vara sota. Har kan
man direkt se ett samband mellan Connells symboliska relation som menar att processen att
bli kvinna och man redan sitts igang nir vi fods. Ménniskan blir tilldelad bade verbala och
socialt kulturella symboler som sdger hur vi ska bete oss for att passa in i monstret. Det blir
tydligt nar man diskuterar t ex kvinno- och mansideal hur detta kan skada och dven stirka
individer. Men det dr som om man sjilv inte kan paverka eller tycka till om det eftersom det
“bara ir sa”. Detta dr exempel pa vad Connell menar med den diskursiva makten . Sittet som
vi talar om saker, skriver eller gestaltar paverkar vara forestillningar om vad som ér ritt eller

fel.

5.1.3 Arbetar Lirare medvetet med genus i Samhiillskunskap A? Ar det nagot som p3 ett

sjalvklartsiatt genomsyrar arbetet?

Fredrik
Fredrik forhaller sig till genusteorin mer eller mindre medvetet. Hans undervisning utgar fran

virdegrunden jamstilldhet. Fredrik sa att skillnaden mellan kvinnor och mdn dr bra. Han
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papekade samtidigt att dessa skillnader inte ska innebéra for eller nackdelar for det ena eller
andra konet.

Emma

Emma arbetar inte med jamstélldhet och genus i Samhéllskunskap A.

Margareta

Margareta ser genusteorin som en av flera sitt att forhalla sig till jamstéilldhet. Hon har ett
medvetet sitt att forhalla sig till jimstidlldhet och kan anvinda olika genusteorier i den man
hon behdver.

Johanna

Johanna forhaller sig till genusteorin mer eller mindre medvetet. Hennes undervisning utgar

fran viardegrunden jamstéilldhet. Hon undervisar lite i kvinnohistoria.

Diskussion

Det visar sig 1 intervjuerna att undervisningen i Samhéllskunskap A dr vildigt styrd av de
lokala kursplanerna. Jamstilldhet 4r inte nagot som finns prioriterat i de lokala kursplanerna
vilket det skulle kunna vara eftersom politiker och styrdokument sanktionerar detta sedan 70-
talet. Jamstdlldhet dr, som det star i kursplanen for Samhillskunskap A, ett nutida
sambhdillsforhallande och samhdillsfraga. Det i sin tur borde innebira att jamstélldhet fanns
med som ett omrade i de lokala kursplanerna. Tack vare att styrdokumenten Over
kursplanerna dr sa “flummiga” sa ger det utrymme for en justering. Det finns heller inget
utrymme eller sjdlvklarhet i att tala om och reflektera 6ver den konstinriktning som eleven har
1 sitt program. Margareta dr den ldrare som mest medvetet arbetar med jimstilldhet genom att
det stindigt finns ndrvarande i hennes undervisning. Dels sa kommer det in i sjdlva

undervisningen men ocksa som ett férhallningssitt till eleverna.

Jamstilldhet finns inte som begrepp i Emmas undervisning. Men hon papekar att visst skulle
jamstdlldhet kunna vara en av utgangspunkterna. Diremot kan det reflekteras kring
jamstilldhet nédr diskussioner handlar om kvinnomisshandel och valdtikter. Jag tolkar det som
att Emma anser att det dr béttre att ge eleverna en nutidsorientering och kunskaper i t ex

statskick och lag och riitt eftersom elevernas kunskap inom dessa omraden bristfilliga.

Ett sitt att gora eleverna uppmirksamma pa jamstilldhet dr att killgranska litteratur ur
genusperspektiv. Johanna nidmnde att hon och hennes kollegor gjort en genusanalys pa

laroboken 1 Samhéllskunskap A men annars finns inte genus som kriterie for killgranskning.
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Killkritik finns ndrvarande i Margaretas undervisning. Vid intervjutillfidllet hade hon inget
kriterium for att granska materialet ur jimstéilldhetsvinkeln. Didremot kunde hon diskutera det
nir det kom en situation dér det blev aktuellt. Hon sa i intervjun: ” Det kritiska synsdittet att
det inte finns en forklaring pd saker utan att det finns vildigt manga forklaringar och da dr

genus en forklaring.”

Det privata perspektivet pa jamstilldhet, aktorsagerandet som Berg skriver om i
Genuspraktika for ldrare genomsyrar intervjuerna. Aktorsagerandet kan ta sig uttryck som
att om man bara lever ett jamstillt liv sa blir man en forebild. Om man inte tycker att
jamstilldhet #r intressant eller angar en sjilv sd utesluts det ur undervisningen. Ar aktoren
osdker sa fors det inte diskussioner ur en kunskapsvinkel utan fran sitt privata perspektiv.
Intervjuerna visar att det behovs mer kunskap och framfor allt mojlighet till diskussion inom
lararkaren. For att ett lirande ska komma tillstand sa krdvs det enligt fenomenografi, att
jamstidlldhet diskuteras utifran varje ldrares perspektiv. Om ldrarna inbordes diskuterar
jamstélldhet och genusteorier sa kan en forstaelse mellan olika uppfattningar uppsta - liraren
kan ldra sig nagot for att sedan kunna fora 6ver kunskapen till eleverna. Intervjuerna visar att
nér jamstdlldhet diskuteras &r det ofta i samband med vald och sexuella relationer. Det saknas
verktyg att kunna diskutera jamstélldhet ur ett ovanifran perspektiv. Har skulle man kunna
anvianda Connells beskrivning av maktrelationer som en utgangspunkt for att granska sina
egna asikter — dr det asikter som dr baserade pa kénslor d v s vilka dr vara inldrda kinslor och

hur kan vi dndra pa dem.

5.2 Reflektion over poingen med jimstilldhet

De fyra intervjupersonerna visar fyra olika forhallningssitt till jamstidlldhet for elever som
forbereds till det offentliga rummet. Héar kan jag se en skillnad mellan Fredrik, Emma,
Margareta och Johanna. Fredrik dr intresserad men &r osidker pa hur han ska hantera
jamstilldhet och vill ha mer information och diskussioner om hur man kan angripa d&mnet.
Emma ir inte alls &r intresserad. Margareta jobbar medvetet och Johanna som &r nagot
kluven. Fortfarande dr det sa att man ska be om ursikt om man borjar prata om jamstilldhet.
Jag haller alltsa inte med Connell som séger att det 4r dem som #r emot jamstdlldhet som
maste forsvara sig. Johanna ger uttryck for att det dr vildigt fa av kollegorna som &r

intresserade av jamstilldhet och dr man det sa finns risken att bli nedtryck av de som inte
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tycker det dr viktigt. Vad jag kan se av intervjuerna sa &r det inte sjdlvklart att tala om

jamstilldhet, det anses inte som en vig till att fostra eleven till en demokratisk medborgare.

Det #r viktigt att eleverna redan i ak 1 pa gymnasiet far en enklare form av genusteorin som
forklarar jamstélldhet. Det kan vara sa att eleverna inte mirker av hur man blir fostrade till att
vara och tycka pa ett visst sitt som Berg, Connell och Hedlin visar pa i kunskapsbakgrunden.
For att askadliggora detta kan man anvidnda Connells makt-, produktions-, kinslo- och
symbolrelationerna. Eleverna vet vad som forvintas av dem som tjej och kille, som Margareta
papekade. Gor man det man gor for att nagon annan ska bli nojd sa har man inte ett
livsutrymme att kunna forverkliga sina drommar. Gor man det man forvintas gora sa blir
ocksa konsten likgiltig. Uppgiften i skolan &r att ge valmojligheter genom att visa pa dessa

maktrelationer - att ge makten till individen istéllet for tviartom (Connell, 2002, ss. 81-84).

Johanna ville inte gérna anvénda ordet jamstélldhet eftersom det som star i fokus for henne ar
vilken kompetens en ménniska forfogar 6ver. Kan det ligga nagot i detta resonemang? Om
man byter ut ordet jamstdlldhet mot kompetens vad hdnder da? Vi har liart oss enligt
forskningen att bedoma varandra utifran om vi &dr kvinna eller man. Nér vi bedomer en
manniska sa har vi vidrderingar som baseras pa makt, produktion, symboliska och
kdnslomissiga relationer och ger ocksa en sammanfattande omdome om en person utifran
dessa kriterier. Det jag tolkar att Johanna utgar fran nir hon anvénder ordet kompetens ér att
diskutera med eleverna utifran den person hon eller han dr. Ser man kompetensen sa borde det
automatiskt bli att man som pedagog Oppnar upp végar for en elev som eleven inte tidigare

sdtt. Alltsa grundtanken i jamstilldhet — vidga livsutrymmen.

Det star att Samhillskunskap A skall anknyta till elevens studicinriktning. De elever som
studerar pa medieprogrammet kan man direkt koppla till deras studieinriktning eftersom
media dvs. tidningar, internet, radio, tv m.m. anvénds for att hiimta information. Virre ér det
med teater/dans/bild hir ges inte utrymme att varken diskutera konstarten som samhéllsfraga
eller ur ett jamstélldhetsperspektiv. Det sker da och da — men aldrig medvetet vad det giller
jamstilldhet. Analys pa eget skapande finns i karaktirsimnena det dr inget som tas upp direkt
1 samhillskunskapen. Samhillskunskap A handlar om att eleverna vet vad demokrati ir,
politiska ideologier, lag och ritt och har de tur far dem ocksa kunskaper eller atminstone vid
nagot tillfdlle chans att reflektera 6ver jamstélldhet. Det borde finnas mer utrymmer for att

elever som forbereds for det offentliga rummet ska fa diskutera sin konstart utifran ett
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samhdlleligt perspektiv vilken betydelse har konstformen for samhéllet. Ndr man i dmnet
Samhillskunskap A diskuterar olika samhillsfragor sa borde perspektivet jamstélldhet
genomsyra fragestillningarna. Det borde inte vara sa svart och omojligt att faktiskt diskutera
internationella relationer, samhillsekonomi och statsskick ur ett jimstillt perspektiv. Vem har

makten Over internationella relationer, samhillekonomi och vem har makten 6ver statskicket?

En minniskas liv dr politik oavsett om man vill det eller inte, sa Margareta. For att kunna
paverka sitt eget liv dr det en forutsittning att man far veta hur vara liv styrs genom politiska
beslut. T o m vara privatliv &r politik. Politik gor det mojligt att fa ett hyggligt liv med sina
parter och i de fall det giller ett hyggligt liv med barn. Det &r politik som har reglerat atta
timmars arbetsdag fem dagar i veckan, fem veckors semester, sjukpenning, vard av anhorig,

fordldraforsdkringen osv. och i detta dr det omojligt att inte tala om jaimstilldhet.

Jamstélldhet kommer in 1 undervisningen med snigelfart. Det finns ddr men ldrare har inte
verktygen for att kunna hantera damnet. Tallberg Broman skriver att pedagogen maste utbilda
sig for framtiden bade av rittvise skil samt p.g.a. samhillets krav. Men dr man inte personligt
engagerad eller intresserad av fragan sa tar man heller inte sitt ansvar som pedagog att léra sig
mer. Jag kan se att mer utbildning dr nodvindig for ldrare sa att man kan fora en diskussion

utifran ett jimstilldhetsperspektiv.

Ju mer jag arbetar med fragan desto tydligare blir det hur vi delar upp vara liv i kvinnligt och
manligt och hur det kan begrinsa oss i vara livsrum d v s. i val av arbete,
fritidssysselsittningar, i valet av att vara fordldralediga. Jag tycker att man alltfor 14tt hamnar i
ett privat tyckande oavsett om man har kunskap i @mnet eller inte. Det finns inga tydliga
verktyg for ldrare att undervisa i jimstidlldhet mellan kvinnor och mén. Som ldrare kan man
undervisa i t ex politiska ideologier pa ett objektivt sdtt men nér det giller jamstilldhet blir det

personligt, jobbigt och svart att ta pa dessutom kan du raka ut for trakningar av dina kollegor.

Har man en gang satt pa sig genusglasdgonen sa gar det inte att ta av dem. Glasdgonen kan
didremot byta skirpa och utseende eftersom jamstédlldhet dr en fordnderlig process. Nir man
lart sig att se makt, produktion, kidnsloméssiga och symboliska relationer i ett genusperspektiv
kan man ocksa objektivt se skillnader mellan kvinnor och mén, skillnader mellan mén och

min och kvinnor och kvinnor och inte minst likheter mellan grupperna kvinnor och mén.
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Poidngen med jamstilldhet bor vara att fa vara den man ar for att man ar den man é&r att vidga

vyer och mdjligheter for kvinnor och mén.

5.3 Forslag pa fortsatt forskning

Min undersokning dr koncentrerad pa hur samhillskunskapslidrare uppfattar och forbereder
virdegrunden jamstélldhet for elever som gar till Estet- och Medieprogrammet. Det hade varit
intressant att ocksa undersoka hur eleverna pa dessa program uppfattar jamstdlldhet. Det hade
ocksa varit intressant att undersoka bade hur ldrare och elever uppfattar jamstilldhet pa 6vriga

program inom gymnasieskolan.
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Bilaga 1 Forfragan skickad via mail till intervjupersoner

Hej

Jag skulle vilja gora en intervju med dig eftersom du undervisar elever i samhéllskunskap som
gar pa media, teater, dans eller musikinriktat program. Intervjuerna jag gor ingar i mitt
examensarbete pa Sal III:2. Mitt examensarbete utgar fran Lpf 94 dir det finns inskrivet i
skolans virdegrund att skolan skall formedla och gestalta jamstdlldhet mellan kvinnor och
mdn. Jag undervisar sjdlv i teater och tycker att det dr mycket svart att samtala om
jamstilldhet och att arbeta jamstillt och da menar jag inte hur jag bemoter eleverna utan pa
vilket sitt vi arbetar fram ett manus eller fran vilket perspektiv vi analyserar en pjas.

Jag skulle vara mycket tacksam om du vill stdlla upp pa en intervju som handlar om hur
begreppet jamstilldhet mellan kvinnor och mén far genomslag i din undervisning i
Sambhillskunskap A for elever som forbereds for det offentliga rummet.

Jag vill gora en inspelad intervju med dig pa ca 45 minuter. Det som du siger kommer jag att
anvédnda i min uppsats men du kommer att vara anonym. Uppsatsen kommer att bli publicerad

pa Muep — Malmo Hogskola. Det ér en uppsats pa 15 poing.

Med vinliga hélsningar

Sara Svanberg
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Bilaga 2 Kursinformation for skolan. Samhéllskunskap

Finns pa foljande lank:
http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx ?sprak=SV &ar=0708 &infotyp=8 &skolform=21&id
=SH&extrald

Samhillskunskap

Amnets syfte

Utbildningen i &mnet samhéllskunskap syftar till att med demokratin som virdegrund bredda
och fordjupa elevernas kunskaper om nutida samhéllsférhillanden och samhallsfrigor. Amnet
syftar vidare till att ge eleverna 6kade forutsittningar att aktivt delta i samhaéllslivet och en

beredskap att hantera forandringar i samhéllet.

Ett annat syfte med dmnet samhillskunskap &r att bidra med kunskaper om levnadsvillkoren i
olika ldnder och samhillssystem. Ddarmed ger d@mnet forutsittningar for eleverna att forsta de
virden som ligger i en kulturell mangfald och att kénna respekt for méanskliga réttigheter samt

att kunna ta avstand fran olika former av fortryck.

I ett komplext samhélle med stort informationsfléde och snabb fordandringstakt bidrar &mnet
samhillskunskap med att utveckla ett kritiskt forhallningssétt. Detta innebér att utveckla
formagan att soka, granska, strukturera och virdera fakta fran olika kéllor och medier samt

kunna formulera sig och dra slutsatser.
Mal att striva mot
Skolan skall 1 sin undervisning 1 &mnet samhéllskunskap striva efter att eleven

omfattar och praktiserar demokratins virdegrund och forstar hur olika perspektiv och

ideologier ger olika sitt att uppfatta samhéllet,

utvecklar kunskap om och forstaelse av det mangkulturella samhillet,

utvecklar kunskap om och forstaelse for olika grupper av nationella minoriteter,
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utvecklar kunskaper om de ménskliga réttigheterna samt individens rittigheter och

skyldigheter 1 samhillet,

fordjupar sina kunskaper om och reflekterar 6ver samarbete och konflikter i internationella

relationer,

fordjupar sin forstaelse av savil det svenska som det internationella samhéllet i historisk

belysning,

utvecklar kunskaper for att kunna ta stéllning och agera i lokala, regionala och globala fragor

som dr av betydelse for ett ekologiskt hallbart samhille,

utvecklar sin formaga att kritiskt granska samhéllsforhallanden samt sin formaga att kunna se

konsekvenser av olika handlingsalternativ for sig sjdlv och for samhallet,

utvecklar sin formaga att formulera fragor, argumentera och uttrycka standpunkter samt
utvecklar den egna formagan att aktivt delta i samhéllslivet och paverka

samhdllsutvecklingen,

utvecklar sin formaga att anvinda olika metoder vid arbetet med samhillsfragor och Gvas i ett

alltmer vetenskapligt forhallningssiitt.
Amnets karaktir och uppbyggnad

Amnet samhillskunskap ir till sin uppbyggnad och karaktr tvirvetenskapligt. Utifrin tankar
i 1946 ars skolkommission och viss forsoksverksamhet infordes dmnet i ldroplanen for
gymnasiet och fackskolan ar 1965. Tidigare hade samhéllskunskapen ingatt i historieimnet,
som da officiellt bendmndes "historia med samhillsldra". Kdrnan utgjordes av de akademiska
dmnena statskunskap och nationalekonomi, men dmnet har successivt breddats med dmnen
som sociologi, kulturgeografi och rittskunskap. Genom val av samhillsfragor tydliggors
amnets bredd och snabba fordanderlighet. Detta innebér en systematisering och strukturering

av studierna med sikte att skapa 6verblick och forstaelse.

Kunskaper om samhaillsfragor och forstaelse av samhillet i tid och rum &r centralt i amnet.
Vid studier av olika samhillsfragor dr politiska och ekonomiska aspekter visentliga liksom

anvdndningen av begrepp som inflytande, makt, konflikt, ideologi, klass, intresse och
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paverkan. Amnet samhillskunskap har ocksa ett internationellt perspektiv och bidrar med
kunskaper om globala 6verlevnadsfragor. Globaliseringen innebér en sammanflitning av
savil ekonomier som kulturer och ddrmed ett 6kat beroende mellan linder och behandlar
fragor som berdr rittvis fordelning och ett hallbart samhille. En viktig aspekt dr dven

kunskaper om nationella minoriteter och deras roll i samhéllet.

Samhaillskunskap ir ett aktualitetsimne, men innefattar ocksa det nutida samhillets historia.
En naturlig utgangspunkt vid val av studieobjekt skall vara samhillsfragor. Hirigenom skapas
en forstaelse for samhillets fordanderlighet samtidigt som historiska tillbakablickar och
framtidsvisioner bidrar till att bredda elevernas forstaelse och analysféormaga. Genom att
dessa samhillsfragor skall viljas i samrad mellan ldrare och elever 6vas eleverna i ett

demokratiskt arbets- och férhallningssitt.

I det moderna samhillet kommer information fran skilda kéllor och genom flera olika medier.
Att sovra och virdera budskap utifran kunskap om killornas art och olika mediers
begransningar &r en viktig del i analysen. Att anvidnda informationstekniken som ett
pedagogiskt hjdalpmedel vid studiet av olika samhillsfragor men ocksa att kunna ldgga ett
samhillsvetenskapligt och kritiskt perspektiv pa utvecklingen inom detta omrade &r centralt
for amnet. Vid bearbetning och analys av samhillsfragor framhévs att olika utgangspunkter,

perspektiv och ideologier ger skilda sitt att se pa samhéllet och samhéllsutvecklingen.

Studierna i samhillskunskap bygger pa grundskolans utbildning eller motsvarande kunskaper.

Pa gymnasieskolan omfattar amnet fyra kurser.

I kursen Sambhdllskunskap A breddar och fordjupar eleverna sina kunskaper om och forstaelse
for samhillet och dess historia genom studier av olika samhéllsfragor. Det historiska
perspektivet och det nutida samhéllets historia skall séarskilt beaktas i de studieinriktningar dir
amnet historia inte ingar. Kursen skall anknyta till elevens studieinriktning och mojligheterna
till samverkan med andra @mnen och kurser bor tillvaratas for att na programmets mal.

Kursen ar en kdrnamneskurs.

Samhdillskunskap B och C ger ytterligare breddning och férdjupning av utbildningen i @mnet.
De samhillsfragor som studeras blir mer komplexa. Hérigenom trinas eleverna i arbetsstt

och analyser som alltmer ndarmar sig det sétt som de vetenskaper som ligger till grund for
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dmnet arbetar efter. Samhillskunskap B dr gemensam kurs inom

samhillsvetenskapsinriktningen och Samhiéllskunskap C ir valbar.

Kursen Internationella relationer tar upp internationella fragor ur olika aspekter och

behandlar orsaker till och konsekvenser av den 6kade globaliseringen. Kursen &r valbar.

Skolverket 2008-05-13
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Bilaga 3 Intervjufragor till samhéllskunskapslirare

I kursen Samhdillskunskap A breddar och fordjupar eleverna sina kunskaper om och forstaelse
for samhillet och dess historia genom studier av olika samhallsfragor. Kursen skall anknyta
till elevens studieinriktning och mojligheterna till samverkan med andra dmnen och kurser bor
tillvaratas for att na programmets mal. Kursen &r en karndmneskurs pa 100p.
Tid for intervju max 45 minuter.

Hur gammal 4r du?

Hur ldnge har du arbetat som ldrare?

Vad avgjorde att du blev ldrare?

Vad anser du vara det viktigaste med att undervisa i samhillskunskap?

Vilka samhillsfragor skulle du vilja ta upp mer om? Har du nagon favorit fraga?

Nir ldaste du Lpf 94 senast?

Pa vilket sitt planerar du kursen Samhillskunskap A? Vad &r det som avgér om en

samhdllsfraga viljs att belysas?

Kan du sdga att du omsitter ldroplan 1 praktiken? Jag menar- nidr du planerar
undervisningen i Samhillskunskap A tianker du da pa viardegrunden som beskrivs i Lpf
94 dr det nagot som sker automatiskt eller dr det medvetet. Eller far man med det i alla

fall?

Hur viljer du ut ditt material, var himtas kunskapen till samhillsfragor som ska

belysas? Ar det artiklar, bocker, uppsatser? Har du en lirobok?

Gors det nigon killgranskning? Vem gor killgranskning? Ar nigot av konen mer

representerat som killa?
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Tycker du att det skulle vara intressant att sétta i system att gora en genusanalys pa det
material sasom tidningsartiklar, politiska beslut, bilder etc. som du och dina elever tar
fram? T ex hur manga ganger forekommer det min respektive kvinnor i text och bild i
det material som eleverna granskar? Pa vilket sitt beskrivs tjejer/kvinnor och
killar/médn — som aktiv och delaktig eller passiva? Inom vilka samhéllsfragor far
tjejer/kvinnor och killar/midn mycket respektive litet utrymme att horas i media och

litteratur.

Vilka samhillsfragor dr de vanligaste som eleverna vill belysa?

Finns virdegrundsfragan och samhillsfragan jamstdlldhet mellan kvinnor och mién

med pa elevernas onskelista?

Anser du att det dr viktigt for eleven att diskutera och analysera en samhillsfraga

utifran den konstart eller mediaform som eleven valt att 1dsa?

I kursplanen for Sambhillskunskap star att: “Vid bearbetning och analys av
sambhdllsfragor framhdvs att olika utgangspunkter, perspektiv och ideologier ger
skilda sdtt att se pa samhdillet och sambhdllsutvecklingen.” Vilka utgangspunkter,
perspektiv och ideologier utgar du fran? Beskriv eller kan du ge nagot exempel?

Foljdfraga: Ar jamstilldhet, nigon av de utgingspunkter, perspektiv och ideologi som

du da ldgger fram?

Hur uppfattar du att elever tinker kring dmnet jimstéalldhet. Upplever du att eleverna
kan se att det dr vissa normer som styr beteendet hos oss, att vissa normer avgor

yrkesval etc.?

Upplever du att eleverna anser att det dr viktig att studera jamstélldhet mellan kvinnor

och mén i1 dmnet samhéllskunskap?

Anser du att det dr viktigt att eleverna har jamstélldhets perspektiv pa de fragor som

diskuteras i samhéllskunskapen? Forklara.



Har du nagon bra mall for genusanalys?

Skulle du behova/vilja ha mer utbildning pa jamstilldhetsomradet?
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