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Abstract

Mattsson, Emma (2009). CODA-barns uppvdixtvillkor och skolvillkor i ett historiskt
perspektiv - en studie av fem vuxna.

Malmé: Lirarutbildningen, Malmé Hogskola

Syftet med examensarbetet var att undersoka hur det kan vara att vixa upp som hérande barn
till dova fordldrar och hur skolsituationen kan ha sett ut. Studien dr undersokt utifran en
vuxens perspektiv och har ett historiskt perspektiv eftersom jag ville undersoka hur det
faktum att vara horande barn till dova foridldrar eventuellt kan ha fordndrats 6ver tid och hur
skolsituationen eventuellt kan ha fordndrats 6ver tid. For att examensarbetet skulle uppna sitt
syfte har studien utgatt ifran foljande fragestéllningar: Vilken roll kan ett horande barn ha i en
familj med dova fordldrar? Vilken roll kan ett horande barn till dova fordldrar ha i skolan?

samt Hur kan dessa roller eventuellt ha fordndrats med tiden?

Undersokningsmetoden som har anvints i studien for att besvara fragestédllningarna var
kvalitativa intervjuer och genom ett foredrag. Respondenterna var fem stycken kvinnor som ér
horande barn till dova foréldrar. De dr fodda nagon gang mellan 1953 till 1988 och darfor &r
fragestillningarna besvarade i en vuxens perspektiv. De teoretiska utgangspunkterna tar upp
begreppen CODA, dov, teckensprakstolk, men dven om barnsyn i ett historiskt perspektiv
samt om hur individens roll fordndrats i laroplaner. Resultatet pekar at att ett CODA-barn kan

ha behovt ta ett stort ansvar bade i familjen och i skolan.

Nyckelord: CODA, dov, teckensprakstolk, uppvixtvillkor, skolvillkor



Forord

Jag vill tacka avdelningen pa den forskola jag har haft min verksamhetsférlagda tid pa under
min utbildning. Utan er hade aldrig detta examensarbete blivit av.

Jag vill dven tacka de personer som har stillt upp och varit respondent i min studie.

Malmo, 11 december 2009

Emma Mattsson
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I Inledning

Nir mina fordldrar dammsog var det vildigt roligt att dra ur sladden fran
vigguttaget sa att den inte fick nagon strom. De fortsatte att dammsuga utan att
mirka att den var stromlos. Det var kul tyckte jag... Men inte nidr de mirkte det!

CODA informationsblad, 2009

1.1 Introduktion till forskningsproblemet

Nir jag for forsta gangen besokte forskolan dir jag skulle ha min verksamhetsforlagda tid pa
under min utbildning sa blev jag introducerad till en helt ny virld. Pa avdelningen jag var
placerad i gick det barn som hade nagon person inom sin familj som var dov eller hade en
horselskada. Majoriteten av barnen som gick pa avdelningen hade dova eller horselskadade
fordldrar. Nu dr det mer &n tre ar sedan som jag for forsta gangen satte min fot i denna nya
virld och jag har sedan dess erdovrat massa nya kunskaper. Fast under dessa ar har det ocksa
kommit upp en hel del fragor och funderingar. En av dessa funderingar var det
forskningsomrade som mitt examensarbete gar pa djupet med, namligen hur det kan vara att
véxa upp som horande barn till dova fordldrar. Som ldrarstudent var jag ocksa nyfiken pa hur
skolsituationen kan ha sett ut for horande barn till dova fordldrar. Studien har ett historiskt
perspektiv for att jag ville undersoka hur det kunde eventuellt ha forédndrats att vara horande
barn till dova forédldrar och hur skolsituationen for horande barn till dova foridldrar kunde
eventuellt ha fordndrats. Studien dr ocksa undersokt utifran en vuxens perspektiv eftersom ett
barn kan ha svart att reflektera om sin barndom da de fortfarande ir i den, medan en vuxen
person kanske har ldttare att se tillbaka pa sin barndom och reflektera 6ver den eftersom de
inte befinner sig i den langre, men rekonstruerar saklart ocksa situationer och hiandelser pa ett

subjektivt och kanske inte alltid ’sanningsenligt” sitt.

Som blivande yrkesverksam pedagog skall jag erbjuda alla barn en likvirdig utbildning som
ar individbaserad. Pedagoger skall framja samt utveckla barnens kompetens och medvetenhet,
men ocksa bejaka deras personlighet och inte gora nagra skillnader mellan barn pa grund av

deras etnicitet, sexualitet, bakgrund, funktionshinder eller kultur (Lpf6 98). Det dr darfor



viktigt att man som pedagog har god kidnnedom om ett barns vardag och bakgrund for att

kunna se och forsta dens individuella behov, men ocksa erfarenheter och férmagor.

1.2 Syfte och fragestillningar

Syftet med studien var att studera hur det kan vara att viixa upp som hdrande barn till déva
forédldrar och hur skolsituationen kan ha sett ut for ett horande barn till dova fordldrar. Studien
har ett historiskt perspektiv eftersom jag ville undersoka hur det faktum att vara hérande barn
till dova fordldrar kan eventuellt ha fordandrats 6ver tid och hur skolsituationen kan eventuellt

ha fordndrats over tid.

For att uppna syftet har studien utgatt ifran foljande fragestillningar:
e Vilken roll kan ett horande barn ha i en familj med déva fordldrar?
¢ Vilken roll kan ett horande barn till dova fordldrar ha i skolan?

e Hur kan dessa roller eventuellt ha fordandrats med tiden?

Undersokningsomradet inte sa utforskat i Sverige och jag har inte hittat nagon tidigare
forskning som riktar sig at att undersoka hur det kan vara att vixa upp som horande barn till
dova forildrar i ett historiskt perspektiv. Malet med min undersdkning dr att formedla och
bidra med kunskap om ett ganska outforskat omrade. Férhoppningsvis kan min undersokning

ocksa vicka ett intresse hos andra att undersoka vidare inom samma omrade.



2 Tidigare forskning

I detta kapitel beskrivs relevant litteratur och forskning. Undersokningsomradet &r inte sa
utforskat och det finns enbart en svensk bok skriven om hur det kan vara som horande barn
till dova fordldrar. I borjan av detta kapitel belyses vad begreppen CODA, Dov och
Teckensprakstolk betyder for att dessa tre begrepp dr aterkommande i min studie. I stycket om
barnsyn i ett historiskt perspektiv tas det upp om hur synen pa barn har férdandrats under 1900-
talet och vad som kénnetecknar synen pa barn idag. I stycket om hur individens roll fordndrats
i laroplaner beskrivs det hur synen pa en likvirdig utbildning vixt fram i laroplaner fran 1969

till dagens Lpo 94.

2.1 Begreppet CODA

Ett barn vars ena eller bada foréildrar har en dovhet eller horselnedsittning kallas ofta for
CODA vilket betyder Children of Deaf Adults. Pa svenska brukar man sidga horande barn till
dova. Ar barnet yngre n 18 &r s kallas de istillet for KODA vilket stér for Kids of Deaf
Adults. Pa svenska brukar man sidga unga horande barn till dova. I studien har jag anvint mig
av begreppen CODA eller CODA-barn som ett samlingsnamn for horande barn till déva

forildrar oberoende deras alder.

Majoriteten CODA-barn har teckenspraket som sitt modersmal och svenska som andrasprak
(Kintopf, 2008). Idag finns det cirka 10 000 CODA-barn i Sverige (Boklund m.fl., 2008).
Ungefir 90 procent av de personer som ér dova far hérande barn (Svensson-Richter, 1998).
Enligt Boklund m.fl. (2008) &r CODA-barn ofta sjdlvstindiga och vagar mer @n andra barn, de
pratar mycket, dr sociala, lyssnar ofta och pratar samtidigt, sitter andras vilmaende i forsta
hand, gestikulerar mycket, reagerar pa ljud, behover 6gonkontakt for att forsta, reagerar inte
nér nagon ropar deras namn och de beskriver saker pa ett mer malande sitt. Dessa
beskrivningar maste dock ses som Overgripande och ir sjélvklart inte gillande for alla barn

med dova forildrar.

CODA-barn berittar oftast varfor de ska lamna rummet och vad de ska gora. Detta adr for att

CODA-barn kan vara uppfostrade att man maste beritta for sina foréldrar att man ska lamna



rummet och vad man ska gora, eftersom deras foréldrar inte hor var barnet tar vigen. Genom
att fa veta vad barnet ska gora sa vet fordldern ocksa ungefér hur lang tid det kommer att ta

innan barnet kommer tillbaka (Nylund & Rasmussen, 2008).

I boken Kan din mamma lukta? (2008) skriver Olga Svensson-Richter i slutkapitlet att,

Var gemensamma Onskan dr att bli forstadda, bekriftade och
accepterade som dem vi &r; barn med tva sprak och tva kulturer. Fore
1986 fanns inte begreppet CODA, da var vi helt enkelt
mammapappadova”

(Boklund m.fl., 2008, s. 39)

Svenssons-Richters onskan stimmer vil in i det som star skrivet FN:s konvention om barns

rittigheter, artikel 30,

I de stater dér det finns etniska, religiosa eller sprakliga minoriteter
eller personer som tillhér en urbefolkning skall ett barn som tillhor en
sadan minoritet eller urbefolkning inte forvégras ritten att tillsammans
med andra medlemmar av sin grupp ha sitt eget kulturliv, att bekédnna
sig till och utdva sin egen religion eller anvinda sitt eget sprak.

(Lararforbundet, 2008, s. 217)

Det ér enligt Svensson-Ritcher (1998) viktigt att CODA-barn lér sig att forsta och kinna till
sitt kulturarv for att kunna vidareutveckla sin identitet. Att ett CODA-barn far méta andra
minniskor som har samma grupptillhorighet som de sjdlva dr viktigt for barnets sokande efter

sitt Jag.

2.2 Begreppet Dov

Att vara dov dr inte bara en medicinsk term utan innebir ocksa att man har en specifik
kulturell, social och spraklig identitet. 95 procent av de barn som &dr dova har horande

foréldrar. I Sverige finns det mellan 8 000-10 000 sa kallade "barndomsdéva”. Att vara
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barndomsdov innebdr att man fotts med sin dovhet eller att man har blivit dov innan

grundskoledldern (Kintopf, 2008).

Personer med dovhet har teckenspraket som sitt modersmal och svenska som andrasprak.
Teckenspraket anvinder de sig av for att kommunicera och svenskan anvénder de sig av nér
de ldser och skriver (Svensson-Richter, 1998). Sveriges riksdag erkénde det svenska
teckenspraket som dovas modersmal forst 1981 och Sverige var det forsta landet i varlden att
gora det. Dova riknas som ett minoritetsfolk, trots det &r inte teckenspraket erként som ett
officiellt minoritetssprik #n (Kintopf, 2008). An idag s4 #r det fortfarande fi linder i virlden
som har erkint teckenspraket som ett eget sprak. Att teckenspraket blev erkidnt som ett eget
sprak 1981 i Sverige innebar att dova barn och ungdomar kunde fa undervisning i teckensprak
(sitt modersmal) i specialskolor. Innan dess sa undervisades déva barn och ungdomar med sa
kallad ”oralism” vilket innebér tal och ldppavldsning. Tanken var att de dova skulle bli sa

“horande” som mojligt (Svensson-Richter, 1998).

Oroliga rorelser, vibrationer i golvet, vibrationer i bordet uppfattas enligt Nylund &
Rasmussen (2008) som ovisen for en dov person. Nir en person sitter och viftar med foten
kan det upplevas som ett mycket storande ovisen for en dov person. Personer med dovhet ser
sig enligt Kintopf (2008) inte som funktionshindrade. Deras dovhet bidrar till
kommunikationssvarigheter forst nar de moter personer som inte kan teckensprak. Med andra
ord #r det i moten med majoritetssamhéllet som komplikationer kan uppsta.
Majoritetssamhéllet behover dérfor fa storre kunskap om hur man lampligast kommunicerar
med en dov person nér det inte finns tillgang till tolk. Svensson-Richter (1998) foreslar att
man ska anvinda papper och penna. En person som dr horande kan kénna sig osdker och inte
veta hur han eller hon ska bete sig i motet med en dov person. Skulle det finnas ett CODA-
barn med vid métet sa kommer detta barn troligtvis kénna sig tvungen att gripa in och tolka

mellan parterna.

CODA-barn hamnar ofta i situationer nér deras kompisar med horande fordldrar till exempel
inte far sova 6ver hos dem eller aka med i bilen nir CODA-barnets familj ska pa utflykt. Det
ar ofta de horande forildrarna som tar dess beslut och det kan bero pa okunskap om dovas
kultur. Manga dova personer har valt att enbart ha kontakt med den horande omgivningen i

nodfall eftersom man 4r trott pa att bli krankt, missforstod och diskriminerad (Kintopf, 2008).
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2.3 Begreppet Teckensprakstolk

I Nationalencyklopedin beskrivs begreppet teckensprakstolk sa har:

Teckensprakstolk, person som tolkar till och fran teckensprak och
svenska (eller annat talat sprak) mellan a ena sidan dova och
horselskadade, & andra sidan horande.

(Nationalencyklopedin, 2009-12-08)

Tolkutbildningen for teckensprakstolk kom igang pa forsok ar 1969 pa Vistansviks
Folkhogskola. Da var utbildningen enbart pa en till tre veckor, men sedan utdkades
utbildningstiden till tva till fyra terminer (Thorin, 2003). Ar 1996 startades det en
tolkutbildning som stricker sig under fyra ar. De tva forsta aren far man ldra sig teckensprak
och det finns inget krav pa att man ska kunna teckna nér man soker in till

teckenspraksutbildningen.

Eftersom det inte fanns nagra utbildade teckensprakstolkar fram till ar 1969 fick man
anvinda sig av personer som man visste kunde teckensprak och var hérande. Ulla-Bell
Thorin berittar utifran egna erfarenheter i sin bok Tolktrubbel — min tolkning av tolkning

(2003) om hur det kunde se ut innan ar 1969 nir hon behdvde boka en tolk (s. 55).

Pa den ort jag bodde da fanns bara en tolk som inte var utbildad. Nir
jag t.ex. fick en tid till doktorn och behovde tolk, fick jag aka hem till
tolkens hem for att bestilla, eftersom det inte fanns texttelefonservice.
Ar inte tolken hemma niir man kommer fram fir man ligga en lapp i
brevladan med onskemalet och sedan hoppas att man triffar tolken
dagen darpa for att fa besked om det passar. Om det inte passar tolken
da dr det att bara att @ndra tiden hos doktorn som passar oss. Da dr det
jag som maste anpassa mig efter tolken. Det hinde flera ganger att vi
inte fatt tag i varandra och da skrev tolken ett brev till mig och
foreslog en annan tid som jag sedan fick ta med till ldkarmottagningen
t.ex. for att dndra tiden. Sedan fick jag aka tillbaka till tolken for att
bekrifta tiden. Det var mycket jobbigt och kostsamt att fa en tolk pa

den tiden.
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Sedan ar 1969 har det successivt funnits allt bittre mojligheter att kunna anlita en utbildad
tolk. Sedan ar 1994 har dova dessutom ritt att kostnadsfritt anlita tolk i alla slags sociala
situationer (Frediang, 2003). Det dr Sveriges landsting som ansvarar for tillhandhallningen av
tolkservice. I vissa landsting fungerar tolkservicen bra, medan det i andra inte fungerar lika
bra pa grund av att det rader stor tolkbrist i Sverige. I manga landsting dr man tvungen att
prioritera bort tolkuppdrag for fritid och rekreation, det finns till och med landsting dér det
prioriteras bort helt och hallet (Sveriges dovas riksforbund, 2009-12-08).

2.4 Barnsyn 1 ett historiskt perspektiv

I boken Barndomspsykologi. Utveckling i en fordndrar viirld (2005) av Dion Sommer
beskrivs hur vuxnas och samhillets syn pa barn har forandrats fran forr till idag. Forr i tiden
var det vanligt att man ville att ett barn skulle lyda och respektera de vuxna, hjilpte till
hemma, ta hand om sina syskon och de dldre med mera och det i sin tur byggde pa en syn pa
barn som brickliga, bristfilliga i forhallande till vuxna, de var helt enkelt inte kompetenta nog
att ha sina egna réttigheter, egna lekar och egna liv. Manga barn uppfostrades enligt en
auktoritér fostringsstil. Den auktoritira uppfostringsstilen kinnetecknas av kinsloméssig
distans, rigida regler och brist pa anpassning till barnets individuella behov. Det den vuxna sa
var det som gillde och barnet fick inte fragesitta den vuxna. Vuxna var auktoriteter som

barnen skulle ta lirdom av (Sommer, 2005).

Idag forklarar man gidrna, motiverar, forhandlar och argumenterar med barn. Synen pa barns
formaga, kompetens med mera har forindrats och man ser dem som kompetenta nog att
forhandla om sina livsvillkor och ldra pa egna villkor med mera. Barn uttrycker med stor
sjalvklarhet sina asikter och kénslor och de stiller fragor pa ett annat sitt dn forr. Barn
forvintar sig idag att bli horda och sedda, att bli involverade, ha betydelse och uppfattas som
en unik individ som har sirskilda behov som den vuxne ska ta hdnsyn till (Sommer, 2005).
Denna fordndring i synen pa barn och for barns faktiska mojligheter borde ocksa ha haft

betydelse for CODA-barns roll i familj och skola.
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2.5 Hur individens roll foridndrats 1 laroplaner

Det har kommit ut fyra ldroplaner sedan grundskolan grundades ar 1962. Liroplanen for
grundskolan Lgr 62, laroplanen for grundskolan Lgr 69, liroplanen for grundskolan Lgr 80
och ldroplanen for det obligatoriska skolvédsendet, forskoleklassen och fritidshemmet Lpo 94.
Karaktaristiskt for de tre forsta laroplaner dr att Lgr 62 sétter eleven i centrum, Lgr 69 vill
skapa en demokratisk skola och Lgr 80 vill fa fram en skola for alla (Egelund, Haug &
Persson, 20006).

I Lgr 69’s mal och riktlinjer star det att ’I centrum for skolans verksamhet star den enskilda
eleven” (Lgr 69, s. 10). Man skulle se till varje individs behov och skolan hade ett ansvar for
de elever som har ett fysiskt, psykiskt handikapp eller andra svarigheter i skolarbetet. Det var

dessutom skolans ansvar att ta den forsta kontakten med hemmet.

For att ritt kunna bidra till varje elevs utveckling med hinsyn till hans
laggning behover skolan god kdnnedom om elevens situation i dess
helhet. Skolan bor dérfor halla sig orienterade om elevens hemmiljé och
fordldrarna bor fa tillfille att ta del i skolans arbete.

(Lgr 69, s. 11)

Ju mer ldraren vet om barnens fOrutsidttningar och individualitet, om
deras uppvixt- och studiemiljo samt levnadsforhallande, desto storre
mojligheter har han emellertid att 16sa sin uppgift. Det ar darfor viktigt,
att lararen pa ett tidigt stadium triader i kontakt med hemmet.

(Lgr 69, s. 20)

En ldrare som verka under den tid man arbetade efter Lgr 69°s mal och riktlinjer
skulle sa tidigt som mojligt ta kontakt med varje barns hem for att fa kinnedom om
barnets uppviéxt- och studiemiljo samt levnadsférhallande for att kunna losa sin
uppgift att ge barnet den undervisning som den hade ritt till efter dens behov och

forsittningar.
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I Lgr 80’s mal och riktlinjer star det att alla barn &r olika och att man inte bor stréiva efter att
gora dem lika. Skolan skulle planera och stélla krav efter varje elevs aktuella forutséttningar.
Skolan skulle vidare stodja och uppmuntra varje elev till att utveckla sina egna formagor och

intressen.

Ett sérskilt ansvar har skolan for elever med svarigheter och for barn
och ungdomar som tillhor olika minoriteter. Skolan kan dérfor inte ge
alla lika mycket hjdlp. Den maste speciellt och i samverkan med andra
stodja dem som av olika anledningar har sirskilda svarigheter. Elever
med annat hemsprak #n svenska har ritt att fa en med andra elever
likvardig utbildning. Skolan maste — samtidigt som den stirker dessa
elevers sprakutveckling — aktivt ta till vara deras kulturarv.

(Lgr 80, s. 14)

Skolan hade ett sirskilt ansvar for elever med svarigheter och for elever som tillhorde
olika minoriteter. Elever som hade ett annat hemsprak 4n svenska hade ritt till att fa
likvirdig utbildning och man skulle stidrka dessa elever sprakutveckling samt aktivt ta
till vara deras kulturarv. Teckenspraket dr inte erkédnt som ett minoritetssprak, men det
ar erkdnt som ett eget sprak vilket betyder att CODA-barn hade ritt till att fa en
likvirdig utbildning precis som de andra eleverna som hade ett annat modersmal dn
svenska. Det var skolans ansvar att stirka CODA-barns sprakutveckling och ge dem det

stod de behovde for att klara sin utbildning pa bésta mojliga sitt.

I Lgr 80 beskrivs vidare hur viktigt det var for elevens utveckling att skolan har en god
uppfattning om elevens hemmiljo. Hemuppgifter skulle vara anpassade efter elevens

individuella formagor och behov.

Om elever av sirskilda skil inte kan utfora en given uppgift i hemmet,
bor det inga som en naturlig del i skolans planering att i olika former
hjdlpa dem att fullgéra uppgifterna i skolan.

(Lgr 80, s. 50)

I borjan av 1990-talet blev det obligatoriskt att uppritta atgardsprogram i grundskola for

elever som behdvde sirskilt stod. Skolan skulle utga fran elevens behov ndr man skrev ett
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atgardsprogram och det skulle framga vad det var man vill astadkomma och hur man skulle
astadkomma det (Lgr 80). Tyvérr sa visade det sig i en studie fran mitten av 1990-talet att
atgdrdsprogram anvindes i en vildigt liten omfattning runt om i grundskolorna (Egelund,

Haug & Persson, 2003).

I Lpo 94 som grundskolorna arbetar efter idag har man strukit anvisningarna om hur
undervisningen ska bedrivas och vilken specialundervisning som ska ges, vilket fanns i de
tidigare laroplanerna. Det &dr upp till ldraren sjdlv att besluta. Dock finns det mal som varje
ldrare maste uppna, ett av dessa ir att alla elever ska ha ritt till likvirdig utbildning.
Undervisningen ska vara anpassad efter varje elevs forutsittningar och behov.
Utgangspunkten i undervisningen ska vara efter elevens bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak
och kunskap s4 att man frimjar elevens fortsatta lirande och kunskapsutveckling. Aven i Lpo
94 beskrivs vikten av att hur viktigt det &r att skolan har god bild om elevernas hemmilj6é och

levnadssituation for att kunna erbjuda eleverna den utbildning de har rétt till.
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3 Metod

I detta kapitel presenteras mitt metodval och en beskrivning av metoden. Ni blir 4ven
presenterade for respondenterna som har ingatt i urvalsgruppen och genomforandet av
studien. I stycket forskningsetiska overvigande beskrivs vilka dverviganden jag har fatt gora
och till slut i analysbeskrivningen beskrivs hur jag har analyserat mitt insamlade empiriska

material.

3.1 Metodval

Jag har valde att anvdnda mig av kvalitativ intervju for att samla in mitt empiriska material,
men dven fran ett foredrag. Runa Patel och Bo Davidsson (2003) beskriver den kvalitativa
intervjun och menar att ’syftet med en kvalitativ intervju &r att uppticka och identifiera
egenskaper och beskaffenheten hos nagot, t.ex. den intervjuades livsvirld eller uppfattningar
om nagot fenomen” (s. 78). Syftet med min studie var att undersoka hur det kan vara att vixa
upp som horande barn till dova forédldrar och hur det faktum att vara horande barn till dova
forédldrar kan ha fordndrats over tid. Darfor valde jag att anvdnda mig av kvalitativ intervju.
Det som kinnetecknar en kvalitativ intervju &r att det kan liknas som ett vanligt spontant
samtal dir respondenten all sa den person jag som forskare intervjuar har en direkt koppling
till mitt undersokningsomrade (Repstad, 1999). I min studie var respondenterna fem vuxna

CODA-barn.

Jag har bandat intervjuerna och féredraget pa en diktafon. Anledningen till det 4r att jag som
intervjuare kunde koncentrera mig béttre under intervjun. Behdver man fora anteckningar
under intervjun kan det hianda att man tappar traden eller glommer att stélla
uppfoljningsfragor. Det kan dven uppfattas som stérande for respondenten nér intervjuaren
sitter och for anteckningar under intervjun (Repstad, 1999). Som det har framgatt tidigare i
studien, krdaver manga CODA-barn 6gonkontakt med personen de samtalar med. Detta dr

ocksa en av anledningarna till att jag valde att anvinda mig av diktafon under intervjuerna.
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3.2 Urvalsgrupp

Min urvalsgrupp bestod av fem vuxna kvinnor som dr fodda under 50-, 60-, 70- och 80-talet.
Alla var sa kallade CODA-barn. Eva ir fodd 1953, Malin idr fodd 1964, Lotta ar fodd 1970,
Karin ar fodd 1982 och Gun som ér fodd 1988. Respondenternas namn &r fingerade. Allas
fordldrar utom Karins dr helt dova. Karins mamma &r dév, men hennes pappa har en litt

horselskada.

Min handledare fran den verksamhetsférlagda tiden gav mig tips pa CODA-barn som jag
skulle kunna kontakta med for att fraga om de ville delta i min studie. Jag valde ut tre stycken
som jag tyckte kunde vara ldmpliga som respondenter och skickade ut en inbjudan till dem.
Inbjudan finns presenterad under Bilaga A. Tva av de tillfragade respondenterna svarade ja
medan den tredje respondenten foreslog istiéllet att jag skulle komma och lyssna pa ett
foredrag som respondenten skulle delta ta i tillsammans med tre andra vuxna CODA-barn.
Detta var ett unikt tillfdlle for mig som jag inte kunde missa. Jag tog kontakt med arrangdren
och berittade om vem jag var, att jag holl pa att skriva min avslutande uppsats och berittade
om mitt forskningsomrade som jag har skrivit om och att jag gidrna skulle vilja komma lyssna
pa foredraget som de fyra CODA-barnen skulle halla i. Jag visste inte hur jag skulle kunna
komma i kontakt med de andra tre CODA-barnen som skulle delta i foredraget sa jag mejlade
en inbjudan till arrangdren som skulle vidarebefordrad min inbjudan till dem. Inbjudan finns
presenterad under Bilaga B. Efter att ha varit och lyssnat pa foredraget, valde jag att ta med

tre stycken av de fyra foreldsarna i urvalsgruppen.
Anledningen till att jag valde att ta kontakt med respondenter i olika aldrar var for att jag ville

undersoka mitt forskningsomrade i ett historiskt perspektiv.

3.3 Genomforande

Under en och samma vecka sa holl jag i tva enskilda intervjuer med tva CODA-barn och var
pa foredraget som fyra andra CODA-barn holl i. Forsta intervjun hade jag pa en mandag med
Lotta, en av respondenterna. Jag triffade Lotta pa hennes arbetsplats och vi satte oss i ett

avskilt rum for att kunna prata ostort under intervjun. Intervjun varade i cirka 60 minuter. Den
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andra enskilda intervjun var med Karin. Vi triaffades pa en vilkind plats for Karin. Intervjun
med Karin gick ganska sa snabbt och vi var klara efter 20 minuter. I slutet av veckan sa var
jag pa ett konferenscentrum dér Eva, Malin och Gun holl i ett foredrag om hur deras uppvixt
hade varit som CODA-barn. Dir fanns dven en man som jag har valt att kalla Nisse, som
ocksa dr CODA. Nisse berittade om hur det var att vixa upp som CODA-barn pa 20-talet. Jag
kande att det var for stort hopp mellan 20-talet och 50-talet sa jag valde att inte ta med Nisse i
min urvalsgrupp. Foredraget tog 60 minuter vilket kiindes som alldeles for lite tid tyvirr, men
jag fick ta del av fyra vildigt intressanta berittelser. Jag hade i forvig fatt fragorna som de
fyra CODA-barnen skulle svara pa under foredraget och jag valde att anvinda mig av dessa

fragor i de enskilda intervjuerna jag hade med Lotta och Karin under veckan.

3.4 Forskningsetiska Overvigande

Jag har noga foljt de etiska 6vervidgandena om forskningskravet och individskyddskravet
(Vetenskapsradet, 2002). Urvalsgruppen fick en personlig inbjudan dir de blev informerade
om mitt forskningsomrade och om min forskningsfraga. De fick sedan vilja om de vill inga i
min studie eller inte. De har haft ritt att avbryta vart samarbete under tiden undersokningen
har pagatt. Jag har redogjort for min urvalsgrupp att de dr avidentifierade och att de har fatt
fingerade namn i studien. Jag meddelade dven urvalsgruppen att intervjun skulle spelas in pa

en diktafon som enbart jag hade tillgang till efterat.

3.5 Analysbeskrivning

De tva intervjuerna och foredraget blev inspelat med en diktafon. Jag lyssnade pa det
inspelade materialet och skrev ner exakt det som sades. Sedan gjorde jag en djuplédsning av
det insamlade empiriska materialet. For att jag skulle kunna tolka de fem respondenternas
svar utifran varje fraga, fick jag sortera och par ihop svaren med ritt fraga. Nir jag var klar
med det gjorde jag en ny djuplédsning for att jag ville se om jag hittade nagra monster i svaren
(Johansson & Svedner, 2006). Till slut var jag tvungen att salla bort de fragor och svar som

jag kinde inte var relevant i forhallande till mina fragestéllningar.
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4 Presentation av empirin

I detta kapitel presenteras det empiriska materialet fran de enskilda intervjuerna med tva
respondenter och fran foredraget som tre andra respondenter var med och holl i. Varje stycke
representerar en fraga som sedan besvaras utifran vad varje respondent svarade pa fragan. |
slutet av kapitlet knyts respondenternas svar ihop i en sammanfattning for att synliggora de
likheter alternativt olikheter det fanns i respondenternas svar. Under foredraget blev inte varje
fraga besvarade av de tre respondenter. Dérfor 4r inte varje respondents svar presenterad i

empirin.

4.1 Hur var samhaéllets stod nar du var liten?

I foljande stycke beskrivs vad respondenterna Eva och Lotta berittade om det stéd som

de fick fran samhillet nér de var yngre.

Eva som foddes 1953 berittade om hennes forildrars forsta kontakt med
barnavardcentralen, BVC. BVC hade troligtvis ingen kunskap om ddva personer som
fick ett horande barn. De gjorde manga hembesok under Evas forsta levnadsar for att
utvirdera om Evas foridldrar kunde ta hand om Eva. BVC ville veta om Eva kunde ita
ordentligt, om Evas mamma kunde amma henne, for att se vart Eva skulle sova med
mera. BVC var dven oroliga 6ver hur det skulle ga med Evas sprakutveckling. BVC
tyckte att Eva borde kunna tala battre, men da papeka Evas mamma att Eva kunde
teckna och det var det viktigast for dem, for om Eva bara pratade sa kunde dnda inte

hennes forildrar hora eller forsta henne.

... Jag tyckte horande var konstiga. En gang nér vi skulle aka handla sa akte vi
buss dit och da satt de och pratade pa bussen och tittade pa mig och min mamma.
Sa sa de sa hér: hon dr dovstum och det horde ju jag att de sa. Och sa sa dem: ah
va synd eller sa kunde de sdga att sadana inte skulle fa skaffa barn. Och jag som
liten horde ju det hir och jag visste inte vad jag skulle gora. Tillslut sa svarade jag
tillbaka da en hard kommentar: Det ér inte synd om henne! Eller sa sa jag: Tyst

med dig, du vet ingenting! Och mamma tittade pa mig och fragade vad sa du. Nej
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nej, de pratade skit bara svarade jag. Jag ville inte sara mamma. Jag ville inte siga
nagot av det jag hade hort. Fast det var manga som var snélla och sa vénliga saker
ocksa. De tyckte inte det var nagot konstigt med dova fordldrar och horande barn,
men de undrade hur jag hade ldrt mig tala och det vet jag inte!? Jag dr fodd sa hir.

Jag kan teckna och prata samtidigt, det dr inga problem.

Eva ansag inte att hon eller hennes fordldrar fick nagot stod fran samhéllet niar hon var
liten. Tvértom var det bara en massa tjat om att Evas fordldrar skulle vara olampliga
fordldrar bara for de var dova. Eva tyckte inte att hon hade nagra problem hemma utan

tvirtom att det fungerade hur bra som helst.

Lotta som &r fodd 1970 kunde bara minnas att det stod hennes fordldrar fick nér hon var
yngre var tillgang till tolk. Man kunde boka tolk niar man skulle till likare, kvartsamtal och
vid andra saker. Fast det var inte alltid man fick tillgang till tolk.

4.2 Hur fungerade det nér du gick 1 skolan?

I detta stycke berittas om hur Eva, Lotta, Karin och Gun upplevde tiden i skolan. Lotta och
Karin beskrev hur de kinde ett utanférskap som horande barn till dova fordldrar gentemot
andra horande barn till horande fordldrar och Eva beskrev sin forsta skoldag déar hon blev

tvungen att forsvara sin mamma.

Evas forsta dag i grundskolan 1960 var inte speciellt rolig. Alla barns mammor hade f6ljt med
sina barn till skolan for att det var deras forsta dag, men Eva kom sjédlv. Under uppropet nir
det blev Evas tur sa fragade ldrarinnan varfor Evas mamma inte var med. Eva forklarade da
att hennes mamma var hemma. Fast det svaret ndjde sig inte ldrarinnan med utan fragade Eva
varfor hennes mamma var hemma och inte dir. Da fick Eva forklara for ldrarinnan att hennes
mamma var dov och kunde inte hora vad som sades och ldrarinnan kunde ju inte teckensprak
sa da finns det ingen anledning till att hennes mamma skulle nirvara vid uppropet. Evas
lararinnan blev rod i ansiktet och fortsatte med uppropet och efter den dagen hade liararinnan
aldrig nagon kontakt med Eva eller hennes forildrar. Enligt Eva tyckte ldrarinnan att Eva var

en besvirlig och hemsk unge.
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Lotta borjade i grundskolan 1977. Hennes familj bodde precis bredvid skolan sa nir hon
horde forsta ringningen pa morgonen sprang hon till skolan. Under 1ag- och mellanstadiet
sprang Lotta oftast hem pa rasterna for att hon tyckte att de andra barnen i skolan var jobbiga
som alltid frigade henne om hur man tecknade olika ord p3 teckensprak. Aven hennes

lillebror gjorde likadant.

Karin som borjade i grundskolan 1989 tycker att det funkade i skolan. Hon skdmdes
over att hennes mamma var dov och att ingen av hennes kompisar i skolan hade
fordldrar som var dova. De kompisar hon kinde gemenskap med var med de andra
CODA-barnen som Karin triffade nir hon var med sin mamma pa dovforeningen eller
liknade. Karin ville helst att hennes pappa skulle folja med pa allt som hade med skolan

att gora. Karins pappa har bara en litt horselskada.

Gun som borjade i grundskolan 1995 tyckte att allt 1 skolan hade fungerat jéittebra.

4.3 Fick du hjilp eller stdd av skolan?

I detta stycke beskrivs vilket stod respondenterna Lotta, Malin, Karin och Gun fick i
grundskola. Respondenterna Lotta, Malin och Karin hade inte upplevt att de har fick nagon

hjélp i grundskolan. Gun fick daremot hjélp av sin lagstadielérare.

Lotta svarade snabbt att hon absolut inte hade fatt nagon hjélp i skolan och inte hennes
lillebror heller. Lirarna var forvanade over att hon och hennes bror hade ett sa rikt ordforrad
som de hade tanken pa dem hade ddva fordldrar, men nagot extra stod fick de inte

overhuvudtaget.

Malin som boérjade i grundskolan 1971 kénde inte heller att hon fick nagot stod i skolan. Hon
svarade att skolan inte hade hjélpt henne ett dugg, utan hon har fatt klarar sin svenska helt
ensam. Nir Malin borjade i nionde klass erbjods hon att fa teckensprakslektioner. Malin sag
detta som ett bra tillfille att 6ka betygen, men skolan anstillde da Malins mamma som

teckensprakslérare at henne. Malin protesterade att hon inte kan ha sin egen mamma som
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larare. Istillet for leta efter en ny teckensprakslérare valde skolan att 1igga ner det hela och

Malin fick aldrig nagra teckensprakslektioner.

Fast det skiljer sig bara sex ar mellan Karin och Gun sa fick Karin aldrig nagon hjilp i skolan,
men Gun fick ddremot hjilp av sin lagstadielédrare niar hon borjade i grundskolan 1995. Guns
fordldrar hade inte svenska som sitt modersmal och kunde inte heller Adra om Gun uttalade
ord ritt och detta forstod hennes ldrare. Senare pa mellanstadiet och hogstadiet tyckte Gun att

hon inte hade nagot behov av extra hjilp.

4.4 Fick du hjélp eller stod med hemldxorna?

I detta stycke beskrivs vad respondenterna Eva, Lotta, Malin och Karin fick for stod eller
hjdlp med sina hemlixor. Att fa stod eller hjalp med hemldxor var det ingen av

respondenterna Eva, Lotta, Malin eller Karin tyckte sig fa nir de gick i skolan.

Nir Eva borjade i grundskolan 1960 kunde hon redan ldsa, skriva och hela handalfabetet. Hon
hade inga problem i skolan med att lisa eller att skriva, men med matematiken hade hon svart
for. Evas mamma som kom fran Finland forsokte hjédlpa henne, men den matematik man larde
ut 1 Sverige var inte den samma matematik Evas mamma hade lért sig nér hon gick i skolan 1
Finland. Evas pappa kunde ddremot hjilpa henne de forsta aren i grundskolan, bara att nér
Eva borjade i de hogre klasserna var det for avancerad matematik som inte hennes pappa
kunde hjélpa henne med lédngre utan da fick hon klara det sjdlv. Eva hade dven svart for den
svenska grammatiken. Den svenska grammatiken och grammatiken i teckensprak &r inte den
samma och detta visste varken Eva, hennes fordldrar eller Evas ldrare utan Eva fick kimpa pa

sa gott hon kunde sjdlv och anser idag att det gick bra.

Lotta fick inte heller nagon hjilp i grundskolan. Hennes pappa kunde hjélpa henne i borjan
nér de matematiks talen var litta, men sen fick hon 16sa det pa egen hand. Sprakldxorna var
svara. Lotta kunde aldrig fraga sina fordldrar om hur olika ord uttalades, men hon hade alltid
ritt pa stavningen for det kunde hennes forildrar forhora henne pa genom att hon stavade
ordet i hjélp av handalfabetet eller genom att skriva ner ordet. Nar Lotta borjade pa gymnasiet

fick hon hora av sin engelskldrare att det inte var 16nt att ligga ner tid pa Lotta for hon skulle
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anda aldrig klara av engelskan. Lotta gjorde sitt bista for att bevisa att lararen hade fel, men
engelskldraren avvisade henne direkt. Likadant kiinde Lotta att hennes svensk- och
spansklirare gjorde. Diaremot fick Lotta en matematikldrare i gymnasiet som gav henne stod
fran forsta borjan i forsta ring och detta resulterade i en femma i slutbetyget. Lotta berittade
att pa grund av hennes matematiklirare stottade och peppade henne hela tiden blev
matematiken ocksa rolig till skillnad fran sprakkurserna. Lotta har varit ett stort stod at sin
lillebror under hans skolgang. Han kunde alltid be Lotta om hjélp nir det var nagot han inte

forstod.

Malins lédrare fragade ofta Malins mamma hur Malin 16ste sina hemldxor. Malins mamma sa
som det var till lararna att Malin fick klara av dem pa egen hand. Da undrade ldrarna hur hon
16ste engelskldxorna och Malins mamma berittade att hon inte kan engelska sa de fick Malin
16sa pa basta mojliga sitt. Fast Malins ldrare tog inte at sig utan Malin fick fortsétta kolla pa

sina engelsksprakade filmer och lira sig fran dem.

Karin hade sin pappa till hjédlp. Han har bara en litt horselskada sa han var den som fick
hjdlpa Karin och hennes syskon med hemlidxorna. Karin beréttade att om hon inte hade
fatt hjdlp av sin pappa hade hon troligtvis fatt hjélp av sin mormor som dr hérande for

enligt Karin sa kunde inte hennes mamma sa mycket.

4.5 Fick du tolka at dina forildrar nir du var liten?

I detta stycke kan du ldsa om olika situationer respondenterna har fatt tolka i och hur
respondenterna sag pa tillgangen av teckensprakstolk. Fragan om du har behovt tolka at dina
fordldrar nér du var liten var den fraga som alla fem respondenterna gav samma svar pa, att de
ofta har fatt hjdlpa till att tolka. Karins svar skiljde sig dock fran de andra respondenternas
svar. Karin fick nistan alltid forfragan om hon kunde hjilpa till och tolka nér hon var yngre,

men hon vigrade for att hon skdmdes, istillet fick hennes syskon hjélpa till och tolka.
Eva foddes 1953 och da fanns det inga utbildade teckensprakstolkar. Evas fordldrar fick

istéllet hjédlp av en man som hon kallar dovkonsult Ek. Herr Ek hjélpte Evas pappa nér han

sokte arbete exempelvis. Evas minns d@ven en dam som hette Ellen. Ellen var ocksa CODA

24



hade Eva forstatt senare nir hon blev éldre. Ellen kom ofta pa hembesok till Evas familj och
hjilpte Evas foridldrar med saker de behdvde hjilp med och hon f6ljde dven med Eva till
sondagsskolan. Nir inte dovkonsult Ek eller Ellen fanns till hands sa fick Eva stélla upp och
tolka at hennes foréldrar. Eva berittade dven om att hon kinde andra CODA-barn som bor i
Amerika som hade fatt hjilpa till och tolka nir deras fordldrar skulle handla ny bil eller nir de
var pa banken. Nagra sadana situationer minns inte Eva att hon fick hjilpa till och tolka i nér

hon var yngre.

Lotta som ar fodd 1970 minns att hon fick tolka under sina och hennes lillebrors kvartsamtal.

Aven under likarbesok fick hon tolka. Det var de situationer hon minns som starkast.

Malin foddes 1963 och da fanns det inte heller tillgang till utbildad teckensprakstolk utan det
kom forst 1969 nir de borjade utbildas teckensprakstolkar. Malins mamma hade aldrig anvint
sig av teckensprakstolk utan det har varit Malin som har fatt hjédlpa till att tolka mellan hennes
mamma och den andra parten. Malin berittade om ett mote mellan henne, hennes mamma och
rektorn pa Malins skola. Malin skotte inte skolan speciellt bra utan hade ganska sa stor
franvaro och rektorn kallade da in till ett mote for han var orolig 6ver Malins slutbetyg. Malin
fragade rektorn om hon skulle bestilla tolk till métet, men han ansag att Malin kunde tolka
mellan honom och hennes mamma. Vil under moétet sa berittade rektorn hur det 1ag till att
Malin hade underként i alla &mne och att har hon ingen utbildning kommer hon inte heller fa
nagot jobb. Fast nir Malin skulle tolka det rektorn sa till sin mamma vénde hon pa det och
tecknade istillet att jag dr jitteduktig i skolan och har bra betyg i alla @amnen. Det tog Malin
manga ar innan hon vagade beritta for sin mamma vad som egentligen sades under motet med

rektorn.

Min mamma har aldrig anvént sig av tolk for att jag har alltid tolkat. Och sa
dumma som lédrarna &r i skolan, sa fick jag tolka mellan rektorn och min mamma.
Och jag var inte virldens duktigaste i skolan. Jag skubbade lite vil mycket och
rektorn sa att nu far det vara nog, nu far vi ha ett mote. Och jag fragade om de
skulle ha tolk och jag kan ringa tolkcentralen. N&, nd det fixar du sa rektorn. Min
mamma kom, rektorn satt dér. Rektorn formedlar da att Malin maste skirpa sig i
skolan for hon har ig i alla &mnen. Hon kommer inte fa nagon utbildning, hon
kommer inte fa nagot jobb. Men nir jag da tolkar detta till min mamma sa blev

det att Malin &r jatteduktig i skolan. Malin har bra betyg i allt. Min mamma blev
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jatteglad och beromde mig. Och nir jag da skulle sidga det till rektorn sa blev det
oh vad hemskt, detta maste jag ta tag i hemma. Detta har tagit mig manga ar att
sdga till min mamma sa hon trodde fortfarande att jag var jétteduktig i skolan,

vilket jag inte var.

Karin som &r fodd 1982 berittade att nir hon var yngre pratades det inte speciellt mycket om
dova och hon sdg inte ofta dova personer teckna med varandra pa offentliga platser. Karin
skdmdes och ville inte att hennes mamma skulle teckna med henne. Nir Karin tillfragades om
hon kunde vara tolk at sin mamma vigrade hon. Nar hennes lillasyster eller lillebror blev
gamla nog for att hjélpa till att tolka var det de som fick hjdlpa Karins mamma. De fick tolka
pa kvartsamtal, hos frisdren, pa sjukhuset med mera. Ibland forsokte hennes mamma boka
tolk, men det var sa stor efterforfragan av tolk sa det var inte ofta de fick tillgang till det utan
da fick nagon av hennes syskon folja med. Det var forst ndr Karin gick i mellanstadiet eller
hogstadiet som hon slutade skdimmas. Varfor visst inte riktigt Karin, men trodde att det
berodde pa att det var mer 6ppet om dova och deras kultur da dn nér hon var yngre. Efter det

hade Karin ocksa hjilpt till att agera som tolk nir det behovdes.

Gun som var yngst av respondenterna och fodd 1988 berittade att hon har blivit van vid att
tolka telefonsamtal, men hennes forédldrar hade inte fragat om hon kunde hjilpa till att tolka
speciellt ofta. Alla som kénd hennes mamma visste att hon var véldigt sjidlvstandig berittade
Gun. Det Gun tyckte hade varit jobbigt var att det inte alltid fanns tillgang till
teckensprékstolk. Aven om hennes forildrar hade blivit lovade att det ska komma en tolk
kunde det hinda att tolken korde vilse, kom for sent eller helt enkelt inte dok upp. Vid sddana
situationer hade Gun fatt ga in och hjilpa till att tolka. Pa grund av brist pa teckensprakstolkar
kunde hennes fordldrar missa bade fordldraméten och kvartsamtal. De missade inte bara
information utan ocksa mojligheten att fa kinna samhorigheten med de andra forildrarna,

tyckte Gun.

4.6 Sammanfattning av empirin

Gemensamt fran alla tre respondenters svar som svarade pa fragan om vilket stod de hade fatt

fran samhillet under sin barndom var att de inte kénde att de har fatt nagot stod fran
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samhillet. De gav istillet en bild om ett samhille fran 50-talet fram till minst 90-talet som

hade stor okunskap om dova och deras kultur.

Skolans roll hade varit bade positiv och negativ. Guns lagstadieldrare gav henne extra stod
och Lottas fick stod av sin matteldrare som resulterade i en femma i matematik pa slutbetyg
fran gymnasiet. Malins skola forsokte ge henne atminstone teckensprakslektion nér hon gick i
nionde klass och anstilld da hennes egen mamma som ldrare. Nar Malin protesterade emot det
beslutet valde man istillet att inte ge henne nagra teckensprakslektioner eftersom man inte
sokta efter en ny ldrare. Annars sa berittades det inte nagra positiva minnen fran skolgangen
utan tvirtom sa berittades det om ldrare som istéllet for stirka sina elever, diskriminerade och

kriankte dem.

Eva som vixte upp under 50- och 60-talet fick bevittna hur det var att vara CODA innan
teckensprakstolkutbildningen hade startat. Pa den tiden fanns det en dovkonsult som hjélpte
hennes fordldrar och en tant som sjdlv var CODA kom ofta pa hembesok for att hjédlpa Evas
fordldrar, men nér inte konsulten eller tanten inte fanns i niarheten blev det Eva som fick tolka
at sina foréldrar. Lotta, Karin och Gun berittade istéllet om hur bristen av teckensprakstolk
hade gjort att de har fatt ga in och tolka at sina forédldrar, medan Malin alltid hade hjilpte sin
mamma genom att tolka. Det som var mest vickande var att de hade fatt agera som tolk under
sina egna kvartsamtal. Malin berittade om hur hon utnyttjade den situationen en gang nir hon
fick tolka pa ett mote mellan sin mamma och rektorn. Istéllet for att tolka det rektorn
egentligen sa, att Malin hade IG i alla amnen, sa sa hon till sin mamma istillet att rektorn

berittade att Malin var jitteduktig 1 skolan.
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5 Analys

I detta kapitel knyts den tidigare forskningen samman med empirin. I slutet av kapitlet under
stycket sammanfattning och slutsatser presenteras de slutsatser jag har dragit utifran mina

fragestillningar och utifran min undersokning i relationen till tidigare forskning.

5.1 Skolans reella stod och ldroplanernas riktlinjer

Nir Lotta borjade 1 grundskolan 1977 arbetade skolan efter Lgr 69. Lgr 69 karaktériserades av
talet om en demokratisk skola. En demokratisk skola dir eleven skulle sta i centrum som en
enskild elev. Man skulle se till varje individs behov och skolan hade ett ansvar for de elever

som hade ett fysiskt, psykiskt eller andra svarigheter i skolarbetet (Lgr 69).

Lotta hade varken nagot fysiskt eller psykiskt problem, men hon hade andra svarigheter. Hon
hade tva dova foridldrar som inte alltid kunde ge henne det stod och den hjidlp som hon kunde
behova. Rent sprakligt hade hon ett bra ordforrad och hon var duktig pa att stava for det
kunde hon fa hjidlp med hemma. Genom att stava ord med handalfabetet kunde hennes
fordldrar forhora henne pa glosor, men nér det gillde hur man uttalade ord fanns det ingen
mojlighet for Lotta att fa hjélp av sina forildrar for de kunde ju inte héra om hon uttalade
orden ritt eller inte. Istéllet fick Lotta uppleva sprakldarare som inte visade nagot intresse for
att hjdlpa henne. Det var inte 16nt att 14gga ner nagon energi pa att ldra Lotta nagot for hon

skulle dnda aldrig klara av det sa hennes lérare.

Malin hade samma svarigheter som Lotta. Hon borjade i forsta klass 1971. Malins ldrare
gjorde hembesok och fragade ofta hennes mamma om hur Malin fixade sina ldxor och Malins
mamma sa att de far hon fixa sjdlv. Da undrade ldrarna hur Malin gjorde med engelskan och
Malins mamma sa att hon kunde ju inte hjdlpa Malin med det for hon kunde inte engelska,
utan det far hon klara sa bést hon kan sjdlv. Men ldrarna tog inte at sig. Malin fick fortsitta
kolla pa sina filmer och ldra sig av dem pa egen hand istéllet. Malins ldrare tog i for sig
kontakt med Malins hem for att fa kinnedom om hur Malins uppvixt- och studiemiljo och

levnadsforhallande sag ut, men ldrarna fullgjorde inte sin uppgift att ge henne den
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undervisning hon hade ritt till, enligt vad det stod i Lgr 69“s mal och riktlinjer, en

undervisning som dr anpassade efter individens behov och forutséttningar.

Nir den nya ldroplanen Lgr 80 kom 1980 sades det att den byggdes pa att skapa en skola for
alla. I Lgr 807s mal och riktlinjer stod det att alla barn 4r olika och att man inte skulle striva
efter att gora dem lika. Skolan skulle planera och stilla krav efter varje elevs aktuella
forutsittningar. Det stod dven i Lgr 80 hur viktigt det var {for elevens utveckling att skolan
hade god uppfattning om elevens hemmiljo. Hemuppgifter skulle vara anpassade efter elevens
individuella formagor och behov. Karin borjade i grundskolan 1989. Karins ldrare var
medvetna om att hon hade en dov mamma och att hennes pappa var litt horselskadad, men
anda fick aldrig Karin stod eller hjilp i skolan eller med hemlédxor som kunde var anpassade
sa att Karins mamma skulle kunna hjilpa henne med dem. Med lite kunskap skulle Karins
larare kanske forsta att hennes mamma inte hade nagon mdjlighet att hjdlpa henne med
exempelvis glosor eller grammatik. Hade Karins skola foljt vad som stod 1 Lgr 80 skulle de ha
erbjudit henne extra hjélp i skolan bade under lektionstid och med hemlixorna som Karin inte
hade klarat av att 16sa hemma. Karin fick hjélp av sin pappa, men hade han inte funnits tror

Karin att hon hade fatt be sin hérande mormor om hjilp.

Gun borjade i forsta klass 1995 och da arbetade man efter Lpo 94 som 4n idag dr den ldroplan
man 4n arbetar efter i grundskolan. I Lpo 94 har man strukit anvisningarna om hur
undervisningen ska bedrivas och vilken specialundervisning som ska ges jamfort med de
tidigare ldaroplanerna. Det dr upp till pedagogen sjilv att besluta istdllet. Dock finns det mal
som varje pedagog maste upp na, ett av dessa 4r att alla elever ska ha ritt till likvirdig
utbildning. Gun var den enda av respondenterna som kinde att hon hade fatt stod av skolan.
Hennes lagstadieldrare hade hjélpt och gett henne extra stod niar hon behdvde det. Guns
lagstadieldrare var den enda ldrare som respondenterna berittade om som fullgjorde sin
uppgift att arbeta efter vad som stod i ldaroplanens riktlinjer och mal om individanpassad

undervisning efter varje enskild elevs behov och formagor.
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5.2 Teckensprakstolk och tolkning

Samtliga fem respondenter berittade att de hade fatt hjélpa till att tolka vid olika situationer.
Exempel som ges ir hos frisoren, likarbesok, kvartsamtal, moten och telefonsamtal. Nir Eva
och Malin var yngre fanns det inga utbildade tolkar. Tolkutbildningen for teckensprakstolk
kom igang pa forsok forst ar 1969 pa Vistansviks Folkhogskola (Thorin, 2003). Tanken pa att
det inte fanns nagra utbildade teckensprakstolkar fick man anvinda sig av personer som man
visste att de kunde teckensprak och var horande (a.a.). Eva som dr fodd 1953 berittade att
hennes familj istéllet tog hjédlp av en man som hon kallade dovkonsult Ek. Herr Ek hjélpte
hennes familj med tolkning sa Eva behtovde inte hjilpa till att tolka sa mycket under den tiden
han fanns till deras hjdlp. Eva mindes @ven att hennes familj fick hjidlp av en tant som sjilv
var ett CODA-barn. Tanten kom ofta pa hembesdk till Evas familj och fragade om de
behovde hjéilp med nagot. Nér inte dovkonsult Ek eller tanten fanns i nérheten blev det att Eva
fick hjilpa till att tolka. Malins mamma hade aldrig anvént sig av tolk utan det var Malin som

hade fatt hjilpa till och tolka at sin mamma.

Sedan ar 1969 har man kunnat successivt kunnat anlita en utbildad tolk (Fredidng, 2003). Bade
Lotta, Karin och Gun berittade om att tolkbrist hade gjort att de fatt ga in och tolka i olika
sammanhang pa grund av att deras forildrar hade blivit nekad tolk eller att tolken inte dok
upp helt enkelt. Nir ett CODA-barn kinner att det 4r kommunikationssvarigheter mellan en
dov person och en horande person gar oftast CODA-barnet in och tolkar mellan parterna
(Svensson-Richter, 1998). Fast sa var inte fallet med Karin. Hon blev tillfragad manga ganger
nér hon var yngre om hon kunde hjilpa till att tolka nir de inte fanns mojlighet att fa hjélp av
en tolk, men hon vigrade sa istéllet fick Karins lillasyster hjilpa till och tolka nér det
behovdes. Det var inte forrén nédr hon blev édldre som hon stillde upp och tolkade at sin

mamma nir det behovdes.

Att vara tolk under sitt egna kvartsamtal eller under andra méten i skolan hade Lotta, Malin
och Gun rakat utfor. Det var ltt att dndra pa vad som egentligen sades och Malin berittade ett
exempel pa hur hon sjilv hade gjort just det under ett méte mellan rektorn pa hennes skola
och hennes mamma. Det horande majoritetssamhillet behover fa mer kunskaper om hur man
pa lampligast sdtt kommunicerar med en dov person nér det inte finns tillgang till tolk. Att

anvinda sig av papper och penna ir ett forslag (Svensson-Richter, 1998).
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5.3 CODA-barns roll 1 familj och skola

Eva vixte upp under 1950- och 1960-talet. Pa den tiden ansag manga mianniskor att ett barn
var en hjilplos och bricklig individ som inte var kompetent nog till att ha egna rittigheter
eller liv (Sommer, 2005). Detta kan vara en av forklaringarna till varfor Eva hade fatt sta till
svars bara for att hennes forildrar var dova. Det hinde att mianniskor kunde titta konstigt pa
Eva och hennes forildrar och prata bakom ryggen pa dem. De kunde sdga att hennes mamma
var dovstum eller att sadana personer inte borde fa skaffa barn. Eva upplevde ibland ocksa att
folk tyckte synd om henne och hennes fordldrar bara for att hon var horande och for att
hennes fordldrar var dova. Allt detta horde Eva och det kunde hinda att hon kunde svarade
tillbaks att det inte alls var synd om henne eller att de skulle vara tysta for de visste inget.
Evas mamma undrade da vad det var hon sa och da berittade Eva att de bara pratade strunt.
Hon ville inte gora sin mamma ledsen och beritta vad de egentligen sa utan holl det for sig

sjalv.

Eva berittade dven om hennes ldrarinna som fragesatt hennes forsta dag i ettan om varfor inte
hennes mamma var med pa uppropet. Eva forsokte forklara for ldrarinnan att hon d4r hemma
for att hon #r dov, men ldrarinnan fortsatte fraga. Eva fick tillslut nog och sa till ldrarinnan att
hennes mamma var stendov och lidrarinnan kunde inte teckensprak sa vad skulle da hennes
mamma dér och gora pa uppropet. Detta var 1960 och pa den tiden var det inte vanligt att man
som barn fragesatte en vuxen person, utan det var mer vanligt att man som barn vara tyst,

visade respekt och var lydig (Sommer, 2005).

Nir Lottas lillebror borjade 1 skolan var det Lotta som fick hjédlpa honom med hans lédxor.
Lotta ansag att hon hade varit till en véldigt stor hjélp at hennes lillebror nér det giller skolan.
Han kunde alltid komma och radfraga henne om han hade nagra problem i skolan. Hon fick ta
det ansvar som skolan inte gav hennes lillebror och som hennes foréldrar inte kunde hjédlpa
honom med. Fast hennes egen skola fick hon klara sa gott hon kunde ensam precis som Malin
dven om det bryter emot vad som stod i Lgr 69 som jag har beskrivit pa sidan 28. Lottas
spraklirare sag hennes som ett hopplost fall som inte var 16nt att ligga ner energi pa for att
hon skulle dnda aldrig klara av det och Malins ldrare var medvetna om att hon inte kunde fa

nagon hjdlp med engelsklixorna hemma, men dnda sa fick ingen av de tva nagon hjélp eller
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stod. Forr i tiden kunde det rada brist pa att anpassa sig efter ett barns individuella behov
(Sommer, 2005). Lotta och Malins upplevelser ir ett tydligt tecken pa att det stimmer.

Nir Karin foddes 1982 hade synen pa barn utvecklats och manga sag nu pa ett barn som en
egen individ med egna behov, asikter, kdnslor med mera. Forr kunde vissa vuxna ménniskor
ha svart att ta hiansyn till ett barn, men detta hade blivit mer och mer vanligt och i dagens
svenska sambhille ses det som en sjdlvklarhet av manga méanniskor, men dock inte av alla
(Sommer, 2005). Istéllet for att man tog det for givet att Karin skulle hjélpa till att tolka,
fragade man henne om kunde hjilpa till att tolka. Nir hon var yngre vigrade hon tolka och
detta accepterade man. Ungefir likadant hade det varit for Gun som &r fodd 1988. Hennes
fordldrar bad inte henne speciellt ofta om hjilp till att tolka, utan de tog hjélp av
teckensprakstolk nir det fanns mojlighet till det.

5.4 Sammanfattning och slutsatser

Den bild jag far ut av att hort respondenternas berittelser om deras barndom pekar pa att ett
CODA-barn kan behova ta ett véldigt stort ansvar. De kan till exempelvis behdva agera som
tolk i olika situationer pa grund av att samhéllet inte kan ge dem tillgang till teckensprakstolk
alltid. Konsekvensen av att behova tolka kan bidra till att ett barn far ta pa sig en vuxenroll
och inte bara vara ett barn under sin barndom. CODA-barn kan hamna 1 situationer som inte
kanske dr lampliga for att ett barn att vara i och ta del av. Dock sa pekade Karin och Guns
berittelser pa att ett CODA-barn kan behova ta mindre ansvar idag 4n forr. Dova fordldrar har
kanske blivit mer sjdlvsikra idag dn vad de har varit férut och vill klara sig pa egen hand utan

att behova ta sig hjélp av sitt horande barn.

Att ett CODA-barn kan behova agera som tolk under sitt egna utvecklingssamtal ndr man inte
far tillgang till en teckensprakstolk dr uppseendevickande. Utvecklingssamtalet dr ett av de
viktigaste momenten under ett barns skolgang dar man som forilder har mojlighet att fa en
tydlig insyn i sitt barns utbildning. Fast om man later ett barn tolka mellan ldrare och fordlder
sa kan konsekvensen bli att barnet inte tolkar det som egentligen sigs. Man som fordlder kan

da forlorar sin mojlighet att fa hjélpa sitt barn.
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Trots att det star klart och tydligt i de ldroplaner skolan har arbetat efter att eleven ska fa
individanpassad undervisning ute efter dens enskilda behov och férmagor pekar
respondenternas svar om vi bortser fran Guns svar pa att de inte har fatt uppleva en skola som
arbetar efter vad som star i ldaroplanen. Lotta fick i for sig stod fran sin matteldrare pa
gymnasiet, men resterande ldrare da? Malins skola forsokte erbjuda henne
teckensprakslektioner nér hon gick i nian och anstéllde hennes mamma som

teckensprakslérare. Bittre sent @n aldrig, men tyvirr sa blev det inget av det.
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6 Diskussion och kritisk reflektion

Syftet med min studie var att undersoka hur det kan vara att vara horande barn till dova
fordldrar och hur skolsituation kan se ut i ett historiskt perspektiv. For att vara sdker pa att
respondenterna i mitt urval skulle kunna hjélpa mig att fa svar pa min studie sa valde jag att
ha undersokningen i en vuxens perspektiv. I hjdlp av mina tva fragestillningar begriansade jag
min studie. Jag valde ut att undersoka vilken roll kan ett horande barn ha i en familj med dova

foridldrar och hur denna roll har forandrats med tiden.

Min urvalsgrupp bestod av fem kvinnor som alla &r CODA-barn. Att ha CODA-barn som dr
fodda under olika artal i urvalet gjorde att min studie gick att undersoka i ett historiskt
perspektiv. Jag valde att anviinda mig enbart av kvalitativa respondentinterjuver som

undersokningsmetod.

Jag anser att jag har uppnatt syftet med min studie och att jag har besvarat mina
fragestallningar sa tydligt som det gar utifran den teori och empiri jag har haft tillgang till. Jag
har lart mig vildigt mycket under studiens gang. Dessa nya erfarenheter och kunskaper som

jag har erdvrat kommer jag att ha stor nytta av i mitt framtidiga pedagogiska arbete.

Det jag kénde att jag kunde ha gjort annorlunda nu nir jag har resultatet i handen, skulle i sa
fall vara att undersdka hur pedagoger arbetar idag med CODA-barn for att kunna jamfora det
med respondenternas beréttelser om hur de upplevde skolans stod nér de var barn. Det skulle
vara intressant att fa se om det har foridndrats nagot eller om det bara vara Gun som hade tur
som fick en ldrare i lagstadiet som gav henne det stod och hjélp hon behdvde. En annan sak
som jag dven skulle ha gjort annorlunda &r att jag inte skulle vélja att skriva sjilv igen. Det
har funnits manga fordelar med att skriva studien sjdlvstindigt, men det finns troligtvis fler

nackdelar som man kan se nu i efterhand nir man reflektera 6ver studiens gang.
Forutom fragan om hur pedagoger arbetar idag med horande barn till dova foréldrar skulle jag

dven kunna tidnka mig att undersoka vilket stod dova fordldrarna till horande barn far ifran

samhdllet idag.
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Bilaga A

Hejsan ----!

Mitt namn d&r Emma Mattsson och jag gar sista terminen pa lararutbildningen i Malmé. Under
hela utbildningen sa har jag haft den verksamhetsforlagda utbildningen pa ----, avdelning ----.
Dir har jag blivit introducerad till en helt ny vérld som jag har blivit vildigt pa nyfiken och
intresserad av. Just nu haller jag pa att ska skriva min slutliga examinerade uppsats som ska
basera pa en forskningsfraga som vi studenter har fatt sjalva vilja. Hér sag jag chansen att fa
fordjupa mig i en av de fragor som har uppstatt under min tid pa ----: Hur kan det vara for ett

horande barn att vixa upp med dova fordldrar?

For att kunna fa svar pa min fraga sa har jag valt att ta kontakta med horande personer som
har vuxit upp med dova foridldrar, men som &r vuxna idag i hopp om att fa intervjua dem. Min
fraga till dig dr om du skulle kunna tinka dig att stélla upp pa att bli intervjuad? Under
intervjun #r det bara du och jag i rummet, men jag kommer att behova spela in vart samtal for
att kunna ha detta som hjdlpmedel nér jag ska presentera intervjun i uppsatsen. Du kommer
sjalvklart att vara anonym och fa ett fingerade namn i uppsatsen sa att man inte kan identifiera

dig.

Om du skulle vara intresserad sa skulle jag vilja att innan vi ses, att du skriver nere en kort
berittelse om din barndom. Det kan vara bara nagra meningar, det kan vara flera sidor eller
bara en lista pa nagra punkter av minnen som du kommer att tinka pa nir du tinker tillbaka
pa din uppvixt. Se inte detta som nagot krav utan anledning till att jag skulle vilja ha det dr
for att jag vet inte hur det &r att vixa upp med dova fordldrar, sa det blir ldttare for mig att

stilla fragor till dig nér jag har fatt lite “feedback” innan.

Ar du intresserad av att delta si kontakta mig snarast méjligt s vi kan bestimma en tid for att
gora intervjun. Du kommer i kontakt med mig genom att antingen mejla mig pa ---- eller
genom att ringa mig pa ----. Har du nagra fragor eller funderingar sa tveka inte att hora av dig!

Skulle uppskatta att du hor av dig dven om du inte dr intresserad att delta sa att jag vet detta.

Med vinliga hélsningar Emma Mattsson
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Bilaga B

Hejsan!

Mitt namn d&r Emma Mattsson och jag ldser min sista och avslutande termin
pa ldrarutbildningen, Malmo hogskola. Jag haller pa att skriva min c-uppsats som kommer att
handla om hur det kan vara att vara horande barn med dova foréldrar ur ett historiskt

perspektiv.

Jag har fatt tillatelse att fa komma och lyssna pa er under ---- pa fredag nir det &r ----. Detta ar
ju ett unikt tillfalle for mig som skriver just min uppsats om hur det kan vara att vixa upp som
horande barn med dova fordldrar ur ett historiskt perspektiv. Dérfor skulle jag vilja dela med
mig av era berittelser i min uppsats. Jag kommer att avidentifiera bade er berittare och tolk,
men dven platsen och tillfdllet sa att ingen kan forknippa er med det som kommer sta i min
uppsats. For att kunna citera det ni har berittat senare i uppsatsen kommer jag behova
anvinda mig av en diktafon. Materialet pa diktafonen kommer enbart jag fa tillgang till och

det kommer att raderas direkt efter att jag har skrivit ner era berittelser.
For att kunna anvianda mig av era berittelser i min uppsats behover jag fa ett medgivande fran
var och en som kommer att medverka under ---- pa fredag. Ni har sjalvklart ritt till

att avboja och tacka nej.

Har ni nagra funderingar sa kan ni hora av er till mig antingen genom att mejla mig pa ----

eller genom att ringa mig pa ----.

Hélsningar Emma Mattsson
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