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Sammanfattning

For cirka ett ar sedan satt vi pa samma plats som idag. Vid den tidpunkten skrev vi var
b-uppsats, Irrationella yrkesval, finns det? En uppsats om nér studie- och
yrkesvégledare anser att en sokande véljer ett irrationellt yrkesval. Den uppsatsen
inspirerade oss till det arbete du laser nu. Vi ville undersoka fler situationer dé&r
vagledarens forhallningssatt inte ar sjalvklara. Vart arbete syftar darfor att undersoka
hur studie- och yrkesvagledare pa gymnasieskolan sjdlva upplever sitt bemotande av
elever som utfort kriminella handlingar. Forsta delen i arbetet behandlar tidigare
forskning som berdr ungdomskriminalitet. Bemdtandet av kriminella ungdomar fran
polis, skola och ur ett vagledaretiskt perspektiv. Vi ser d&ven narmare pa vilka grupper i
samhallet som ligger i riskzonen for att bega kriminella handlingar och hur kriminella
ungdomars framtid ser ut. Teorierna som anvands for att forklara det resultat som
framkom i arbetet bestar av Foucaults teori om makt, Goffmans teori om stigmatisering
och Hagg & Kuoppas samtalsmodell for studie- och yrkesvagledare. Studien
genomfordes genom sex kvalitativa intervjuer med studie- och yrkesvégledare som
arbetar i gymnasieskolan. Resultatet presenteras i form av en analys. | analysen av
resultatet framtrader flera tradar som pavisar paradoxer som kan finnas i ett
vagledningssamtal med en elev som begatt kriminella handlingar. Vi har forsokt att
askadliggora dessa genom att lyfta upp problemen till ytan och i visa fall foreslagit hur

vi anser vagledarna kan agera istallet.

Sokord: ungdomsbrottslighet, bemdtande, kriminalitet, forebyggande, studie- och

yrkesvagledning, stigmatisering, makt



Abstract

Almost a year ago we sat in the same location as today. At that time we wrote our b-
essay, Irrationella yrkesval, finns dem? An essay that is based on interviews with
guidance counselors and what they believe is irrational career decisions from their
clients. The paper inspired us to write the essay you are reading now. We wanted to
explore more situations where the counselor's approach is not obvious. Our work aims
to investigate how guidance counselors in gymnasium perceive their treatment by the
criminal students. The first part of the work deals with previous research in youth crime.
Treatment of criminal youth from police, school and from a guidance counselor’s
perspective. We also observe which groups in society who are at a larger risk for
committing criminal acts and the criminal youth's future looks like. The theories used to
explain the results that emerged from the work consists of Foucault's theory of power,
Goffman's theory of stigma and Hagg & Kuoppas guidance model for guidance
counselors. The study was conducted by six qualitative interviews with guidance
counselors who work in gymnasiums. The results are presented in the form of an
analysis. The analysis of the results appears more threads showing paradoxes that might
be in a guidance meeting with a student, who committed criminal acts. We have tried to
illustrate this by lifting the problem to the surface and in some cases suggested how we

believe counselors can act instead.
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1. Inledning

Sa gott som dagligen skriver tidningar om ran, misshandel, skadegdrelse och inbrott.
Dessa brott ar de som &r mest forekommande i brottsstatistiken nar det galler
ungdomskriminalitet (Estrada & Granath, 2008). Ungdomskriminalitet &r ett fenomen
som har Okat kraftigt under efterkrigstiden, om denna utveckling har skett kontinuerligt
eller inte ar enligt Estrada & Granath svart att besvara (2008).

Ungdomen uppfattas ofta som bérare av framtiden, vilket gor att ungdomars
brottslighet kan uppfattas som ett tecken pa framtida sociala problem for savil
ungdomarna sjélva som for samhéllet i stort (Estrada & Granath, 2008:350).

Detta har bland annat gjort att politiker och poliser anser att det & mycket viktigt att
”bekdmpa” ungdomskriminaliteten (Polismyndigheten, 111120). For att kunna paverka
ar det viktigt for polisen att finnas pa de stallen dar ungdomar ror sig. En sadan plats ar
skolan dar ungdomarna befinner sig dagligen. Skolan ska enligt polisen vara en arena
for samarbete for att kunna motverka ungdomskriminaliteten. | skolan arbetar studie-
och yrkesvagledarna vars uppgift enligt Lindh (1988) &r att hjalpa manniskor att fa ett
battre beslutsunderlag i sin karridrplanering. Historiskt sett har végledningen fungerat
som en kontrollfunktion av arbetskraften (Lovén, 2000). Den tidiga vagledningen gick
ut pa att styra in och forma arbetskraften dar den behévdes mest. Vagledningen som lars
ut idag fokuserar numera mer pa individen och det fria valet. | sin bok skriver Lovén
(2000) att végledarna i skolan konfronteras i sitt arbete med olika dilemman, ett av
dessa ar huruvida vagledare ska uppméarksamma elevens fria val eller om végledaren
ska vagleda och forma eleverna efter samhéllets och skolans premisser. Arbetet avser att
se narmare pa hur végledare stéller sig i samtalet med en elev som begatt kriminella
handlingar. Vi vill darfor se pa hur vagledarna hanterar dilemmat med en individs
valmdjligheter och 6nskningar samtidigt som eleven kanske finns i polisens register

eller utfort kriminella handlingar pa skolan.



2. Bakgrund

For att ge en tydlig bakgrund till arbetet kommer vi att se pa de etiska riktlinjer studie-
och yrkesvégledare forvantas folja, hur polisen bemoter ungdomar for att forhindra att
ungdomskriminaliteten vaxer och de personliga erfarenheter vi har som lett fram till

arbetets syfte och fragestallning.

2.1.1 Vagledaretik

For att enklare kunna folja med i styckena analys av resultat och diskussionen ges har
en kort sammanfattning av véagledarens roll och vad ett vagledningssamtal innebdr. Ett
etiskt rad inom végledarforeningen® presenterar en rad riktlinjer som sammanfattar hur
en vagledare skall forhalla sig. Enligt dessa ar det viktigt att vagledaren ser varje individ
som unik och av lika vérde. Véagledaren ska strava efter god sjalvkdnnedom och att bli
val medveten om egna varderingar och attityder. Nar védgledaren kénner att dennes
kompetens inte racker till skall de hdnvisa till annan lamplig kompetens. Det innebér att
vagledaren ska vara en opartisk och neutral individ som sétter den sokande i forsta rum.
Dessutom ska ett gott klimat skapas och insatserna ska anpassas utifran den sokandes

behov (Sveriges végledarférening, 2011).

2.1.2 Polis

Rikspolischefen Bengt Svenson har skrivit en ledare pa Polisens hemsida om att hjalpa
unga bort fran brott (Polismyndighetens hemsida, 111115). Svenson fokuserar pa att
Polisen maste bli mer medvetna och handlingskraftigare pa att motverka

ungdomsbrottsligheten. Forbyggande arbete som att vara narvarande i miljoer dér

! Sveriges vagledarforening ar en forening for alla studie- och yrkesvégledare och framjar till att utveckla

vagledarkaren till hogsta professionalitet. Skapat etiskt rad och har 12 000 medlemmar i Sverige.



ungdomar vistas och pa sa vis skapa kontakter med ungdomarna lyfts upp i ledaren.
Svenson menar att genom kontakt med ungdomarna kan Polisen upptdcka de pojkar och
flickor som far illa och de som ligger i riskzonen till ett kriminellt liv och att bega
kriminella handlingar (Polismyndighetens hemsida, 111115). For att fa bra kontakt med
ungdomarna har manga Poliser uppgett att de arbetar civilt i yttre tjanst da de upplever
att de far battre kontakt med ungdomarna &n vad de far om de béar uniform. “Det ar mot
denna bakgrund viktigt att halla i minnet att det for ungdomar &r polisen/personen de
far en relation till och inte polisen/uniformen” (Inspektionsrapport, 2009:9) En annan
viktig aspekt som Svenson tar upp é&r samverkan med andra myndigheter
(Polismyndighetens hemsida, 111115). Han menar att det &r viktigt att socialtjanst,
skolor, foreningar och Polis samarbetar aktivt. Det ndmns dven i rapporten, Polisens
hantering av ungdomsverksamheten (2009), “Aven med andra aktorer, sdsom skolan
och halso- och sjukvard, maste samarbete och samverkan utvecklas och besta over tid”

(Inspektionsrapport, 2009:11).

2.1.3 Personliga erfarenheter

| ett tidigare arbete under utbildningstiden studerade vi irrationella yrkesval och hur
vagledare bemdter de sokande som vagledaren upplever gor ett irrationellt yrkesval. Det
var en uppsats som gav oss ett resultat som inte var forvantat. Exempel pa resultat som
overraskade var att vagledare fornekade existensen av sadana val trots ett resultat som
visar att irrationella yrkesval existerar. Resultatet har inspirerat oss infor detta arbete. Vi
har valt ett &mne som inte berdrs under utbildningstiden men som vi stott pa under var
verksamhetsforlagda utbildning. Vi har bada samtalat under praktik perioder med elever
som utfort kriminella handlingar?. | efterhand har vi funderat pa hur vi bemétt eleverna
och vilka kanslor métet med dem véackte hos oss. Eftersom inte utbildningen berér
amnet valde vi att se vidare pd matet ur ett vagledarperspektiv med elever som begatt
kriminella handlingar. Polisen vill fora ett samarbete med skolan for att minska
ungdomskriminaliteten, samtidigt som det végledningsetiska radet & noga med att

poangtera att varje individ ska ses som unika med lika véarde. Hur hanterar da

2 Nar vi skriver att en elev &r kriminell i arbetet syftar vi pa att personen som begétt en kriminell handling

och brutit mot samhallets lagar (Ekbom, Engstrém & Garansson, 2001).
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véigledarna motet med en elev som begatt kriminella handlingar. Ar det négon skillnad
fran ett samtal med en elev som inte begatt nagot brott eller ar bemdtandet detsamma.
Vi vill ta reda pa hur studie- och yrkesvagledarnas forestallningar av sina
vagledningssamtal med elever som begétt kriminella handlingar® ser ut.

2.2 Syfte

| detta examensarbete vill vi studera vilka forestallningar studie- och yrkesvégledare i
gymnasiet har om elever som begatt kriminella handlingar. Syftet &r ocksa att studera
hur véagledarna forhaller sig i samtalet till dessa elevers bakgrund, vilken betydelse detta

far for samtalet och den eventuella reproduktionen av elevens stigma.

2.3 Fragestéallning

Vilka klassas som kriminella av vagledarna i studien?
Hur bemats/ behandlas en elev som begatt kriminella handlingar av véagledaren??

Vilken roll har véagledarna i reproduktionen av elevernas eventuella stigma?

2.4 Disposition

Utifran den uppsatsguide som presenterats pa kursen har arbetet strukturerats upp pa
foljande vis. | arbetets borjan presenteras bakgrund om det valda d&mnet, sedan leder
detta vidare till syftet och fragestallningen. | kapitel 3 presenteras tidigare forskning dar
fokus ligger pa vem som utfor kriminella handlingar, klass, alder, kon berdrs. | tidigare
forskning ges aven en inblick till skolan och bemétande. Foljande kapitel &r teori, dar

presenteras Foucaults maktperspektiv, stigmatisering av Goffman samt en

3 Innan intervjuerna genomforts bendmnde vi eleverna som kriminella. Detta &ndrade vi efter

intervjupersonerna bendmnt det som kriminella handling av eleverna snarare an ett personlighetsdrag.
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samtalsmodell fran Hagg och Kuoppa. Kapitel 5 ar metodkapitel och berér val av
metod, urval samt datainsamling. Har finns ocksad etiska stallningstagande. Nast
kommande kapitel ar analys av resultat dar resultatet presenteras men ocksa analyseras.
Vidare kommer diskussion och slutsats. | sista avsnittet tas forslag pa vidare forskning
upp.
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3. Tidigare forskning

Detta avsnitt avser att presentera den tidigare forskning som &r relevant for var studie
inom ungdomskriminalitet. Under rubriken 3.1, ”Vem utfor kriminella handlingar?”,
kartlaggs forskningen om olika begrepp och forklaringar till varfor kriminella
handlingar utfors. Avsnittet leder sedan vidare till skolans roll gentemot eleven. Efter
det blir det en inblick i Gerad Egans (2007) forskning om hur man leder ett terapeutiskt
samtal med fokus pa forandring av den sokandes liv. Framtidsutsikter for kriminella

ungdomar &r det som far avsluta kapitlet om tidigare forskning.

3.1 Vem utfor kriminella handlingar?

Under denna rubrik har vi for avsikt att lyfta fram statistik och forskning over vilka
grupper av ungdomar i samhallet som ligger i storst riskzon for att begd kriminella

handlingar.

3.1.1 Alder och kriminalitet

| aldern 15-20 ar klassificeras individer i Sverige som ungdomar (Natinalencyklopedin
1, 111115). Enligt statistik som presenteras i en publikation gjord av BRA,
Brottsforebyggande radet* ar ungdomar den grupp som begér flest lagbrott (Estrada &
Granath, 2008). Enligt Estrada & Granath hade 21 400 ungdomar misstankts bryta mot
brottsbalken® &r 2007 (2008:351). Statistiken visar att individer ar mer brottsbenigna

under ungdomsaren i jamforelse med senare i livet. Forskningen visar ocksd att nar

*En myndighet som arbetar p& uppdrag fran regeringen att kartlagga och forskar om kriminalitet i
Sverige.
*4r den centrala straffréttsliga lagen (Nationalencyklopedin 2, 111019)
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ungdomarna nar 20 ars alder sa avtar i manga fall de kriminella handlingarna (Estrada
& Granath, 2008).

De brott som &r vanligast forekommande bland ungdomar ar lindriga stoldbrott. Det
som man maste ta hdnsyn till i brottsstatistiken ar att vissa brott ar “lattare” att uppticka
an andra lagbrott. Cykelstolder och snatteri & det som anses vara det vanligaste
férekommande brottet men da manga inte anmaler den typen av brott hamnar de inte i
toppen pa statistiken. Statistiken visar snarare att det ar vanligare med brott som t.ex.
misshandel, ran och bil tillgrepp eftersom dessa brott anmals i storre utstrackning
(Estrada & Granath, 2008:353). Ungdomars kriminella handlingar skiljer sig nagot fran
vuxnas. Det &r séllsynt att ungdomar blir tagna for rattfylleri, ekonomiska brott eller
kvinnomisshandel vilket &r vanligt forkommande inom vuxen kriminalitet (Estrada &
Granath, 2008:353).

3.1.2 Foréldrar, klass och uppvaxt

Det finns manga teorier till varfor individer borjar utfora kriminella handlingar. Att lista
alla &r inte mojligt inom ramen for detta arbete. Darfor benamns nagra teorier kort och
koncist. Anders Nilsson & Felipe Estrada (2009) har i en studie valt att studera och
fokusera pa langsiktiga konsekvenser av inblandning i kriminella handlingar. Forskarna
har listat ett par anledningar till varfor individer utfor kriminella handlingar. Syftet med
studien var att kategorisera vilka delar av befolkningen som begar brott i ungdoms- och
vuxenlivet, samt de vanor som &r typiska for denna del av befolkningen. Detta genom
att jamfora mellan de som begar brott och de som inte begar brott. Enligt studien begick
en femtedel nagon form av brott innan de fyllt 31 ar. Det som tydligt visas i studien ar
att de som utfort kriminella handlingar har haft liknande uppvaxtforhallande. Exempel
pa detta kan vara uppvaxt med skilda foraldrar, stora familjer dar de bott pa liten yta
och/ eller haft en far som varit lagutbildad arbetare (Nilsson & Estrada, 2009:14). Det
Nilsson & Estrada skriver i sin studie &r att barn fran lagre klasser I6per storre risker att
begd kriminella handlingar i sitt liv an barn fran andra klasser.

Detta stdmmer overens med den bild Estrada & Granath (2008) ger kring
hemforhallandens betydelse i relation till kriminella handlingar. Majoriteten av de
ungdomarna som hamnar i fangelse eller har haft ett langvarigt missbruk har varit

fosterhemsplacerade och/ eller har varit i kontakt med sociala myndigheter redan i de
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tidiga uppvaxtaren tillagger de (Estrada & Granath, 2008:35). Det visade sig aven att de
som begatt brott i storre utstrackning véxt upp i en familj som varit bidragsberoende
delar eller merparten av uppvixten. Aven om ekonomiska anledningar bidrog fanns dar
i vissa fall andra sociala problem som spelade lika stor roll for de utsatta ungdomarna.
Nagra i studien hade haft foraldrar som haft problem med alkohol, andra en far som
blivit domd for brott och nagra hade foraldrar som varit psykiskt sjuka (Nilsson &
Estrada, 2009).

De grupper som listats ovan kan ses som vara grupper i utanforskap vilket innebér att
man star utanfor en gemenskap eller den normen som forvantas efterstravas i vart
samhalle (Nationalencyklopedin 3, 111119). Manga ungdomar som ar fodda i andra
lander och som har invandrat till Sverige, kan kanna ett utanforskap da de kommer till
ett helt nytt land med andra lagar och férordning &n vad de ar socialiserade i. Sernhede
(2003:181 - 182) skriver att i ett standigt forandrande samhélle har ungdomarna alltid
orsakat en radsla hos den aldre generationen. Pa 1940-talet var det Swingpjattar och
dansbandselandet, 1950-talet knuttar och raggare, 1960-talet mods och hippies osv. |
dagens samhélle & de som star for forandringen i samhallet segregerade
invandrarungdomar. Dessa kommer ofta fran lagre klasser, bor i fororter som &r hart
utsatta av hog arbetslshet, diskriminering, ohélsa och bidragsberoende (Sernhede,
2003:184). Detta utanforskap 1 samhallet g6ér det annu viktigare for de
invandrarungdomarna att skapa sig en identitet och en grupptillhdrighet. Identifieringen
bland ungdomarna har varit mot hiphopkulturen som bildades i Amerikanska ghettos.

Media malar upp en ofta upp en bild av de farliga férorterna dar alla ungdomar ar
kriminella och bar vapen. “Det finns unga som gett upp, det finns de som valt
kriminalitet som den enda vagen till respekt och upprattelse.” skriver Sernhede
(2003:184). Aven om s ar fallet 4r diskrepansen trots det stor mellan den bild media
malar upp om de farliga ungdomarna och de faktiska forhallandena, menar Sernhede
(2003). Identitetssokande kan vara en bidragande faktor till att man hamnar i gdng som
utfor kriminella handlingar, men det maste inte vara det. Estrada & Granath (2008) tar
upp diskussion om att ungdomar med invandrar bakgrund &r dverrepresenterade i
statistiken. Som tidigare namnt ar det viktigt att framhdva att dessa ungdomar ofta
kommer fran lagre klasser och ocksa véxer upp i ogynnsamma ekonomiska och sociala
forhallande.

De som i barndomen har egna psykosocialproblem loper ocksa storre risk an andra

barn att bega kriminella handlingar, enligt Tommy Andersson (2001). Skillnader i
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hormonnivaer har ocksa paverkan och da ar det framst det manliga kénshormonet
testosteron som har inverkan pa aggressiviteten hos individen menar forskaren Jerzy
Sarnecki (1981). Vilka gener individen fods med kan ocksa paverka huruvida en individ
blir kriminell, enligt Andersson (2001).

Forskningsresultat tyder bland annat pa att saval hormonella faktorer som
funktioner i det autonoma respektive centrala nervsystemet bidrar till olika
grundldggande forutsattningar for att utveckla impulsivitet, aggressivitet och
liknande beteendeménster, som i sin tur medfor 6kad risk for kriminell utveckling
(Andersson, 2001:17).

Aven om generna kan paverka en individ ar det inte de som gor en individ till kriminell.

Och sen dr det samspelet mellan genetiken och de sociala faktorerna som leder till
det har utfallet att vissa manniskor begar manga brott, begar grova brott och
hamnar i fangelse och sa vidare (Brottsrummet, 2011).

Hur ungdomen presterar i skolan kan dven ha en inverkan till att ungdomar utfor
kriminella handlingar. Det kommer vi diskutera narmre i stycke 2.2 ”Skolans och
personalens roll”, som handlar om hur prestationer i skolan paverkar ungdomens risker

for att utfora kriminella handlingar.

3.1.3 K&n och kriminalitet

| arbetet kommer det inte vara nagon djupare diskussion om kon och viken betydelse
det kan ha for motet med en elev som utfor kriminella handlingar. Vi vill dnda lyfta
fram den forskning som visar varfor dessa pojkar begar fler brott an vad flickor gor.
Aven flickor begar brott men dessa har dock en annan karaktar och oftast inte lika grova
som de som finns representerade bland pojkar (Nilsson & Estrada, 2009). Sarnecki
(1981) tar upp diskussionen om genus och visar skillnaderna mellan tva
utgangspunkter; fysiologiska skillnader och sociala skillnader. Med fysiologiska
skillnader menar han att pojkar &r starkare an flickor och att det spelar roll vid vissa
karaktarsbrott som kraver muskelstyrka (Sarnecki, 1981:93). De sociala skillnaderna
handlar om hur uppfostran ser ut och samhallets paverkan pa flickor och pojkar spelar

in. Han hanvisar till Hauge som menar att forvantningar ar olika pa pojkar och flickor
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och att de uppfostras pa olika sétt. Flickor uppfostras till att vara den rara séta flickan,

from och ordentlig medan pojkar forvéntas att vara av “’rejdlt virke” (Sarnecki, 1981).

3.2 Skolan och personalens roll

Sarnecki (1981) podngterar att eftersom skolan dar den samhalleliga institution som
ungdomar konfronteras mest med gar det att observera samband mellan ungdomars
brottslighet och deras prestationer i skolan. Karin Brodén Andersson (2001) framhdaver
att det i laroplanen Lpo94 star att skolans uppgift ar att ge eleverna en etisk och
moralisk kompass till framtiden. Detta innebar att personalen pa skolan far ansvar for

elevernas uppfostran, menar Brodén Andersson,

Att stdrka banden till samhallet innebar bland annat att den unge tar till sig de
normer, varderingar och allmédnt accepterade vanor som det sociala livet ar
uppbygat kring. Skolan kan bidra genom att ge eleverna betydelsefulla roller och
ansvar for att paverka det egna larandet (Brodén Andersson, 2001:8-9).

| en studie Sarnecki (1981) refererar till far lararna i uppgift att poangsatta elevernas
anpassning till skolan och skolans normsystem, uppmarksamhet, koncentrationsférmaga
och ordningssinne. Trots att lararna oftast inte hade nagon kannedom om vilka elever
som begatt brott visade det sig att pa alla fem punkter podngsattes dessa elever lagre an
eleverna som inte begatt brott. Sarnecki (1981) menar att resultatet pekar pa att de
elever som begar brott har en svarighet att anpassa sig socialt till skolans norm- och
regelsystem. De som har svart att anpassa sig till skolans vardesystem kan darfor hitta
ett eget avvikande vardesystem som leder till brott (Cohen, 1973). Sarnecki (1981)
pekar pa skolbetygen dar han kunde se ett samband mellan lagre betyg och brott. “De
som borjar med brott har ofta daliga skolresultat flera ar fore brottsdebuten men
sambandet mellan daliga betyg och brott okar med stigande alder.” (Sarnecki,
1981:182). Nilsson & Estrada (2009) pekar ocksad pa att de som utfort kriminella
handlingar antingen som unga eller vuxna har ett lagre snittbetyg an de som inte begatt
brott. En dalig anpassning till skolan kan darfor vara det som leder till att eleverna séker
sig till ett avvikande beteende i en annan grupp som i sin tur kan leda in i kriminalitet

(Cohen, 1973, Sarnecki, 1981). En annan vinkel pa problemet ar att eleven som begatt
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kriminella handlingar har gatt med i en avvikande grupp. Exempelvis ett kriminellt gang
som upptar elevens fokus, vilket i sin tur stjal tid ifran studierna och leder till daliga
resultat i skolan (Sarnecki, 1981).

3.3 Bemdtande

Hur en végledare bor bemota sina sokande tar Gerard Egan (2007) upp i sina teorier om
terapeutiska samtal. Egans teorier kan ses som en ideal typ® for vagledares
samtalsmetodik och forhallningssétt till den sékande. Den huvudsakliga avsikten med
teorierna ar att formedla kunskap kring hur man leder bra terapeutiska samtal, med
fokus pa utveckling och forandring i den sokandes liv. Stor vikt laggs pa att hjalpa den
sokande att sjalv hitta I6sningen pa sina problem genom att blicka bakat, se hur livet sett
ut tidigare och genom samtal komma fram till en 16sning pad den s6kandes problem.
Egan (2007) betonar vikten av att stalla ratt frdgor och att spegla det den sokande
berattar samt att lyssna aktivt och se till kroppssprak for att kunna tolka det som kanske
inte sdgs av den sokande. | teoridelen kommer vi att se narmare pa en svensk
vagledningsmodell som &r utvecklad med inspiration av Egans teorier kring det

terapeutiska samtalet.

3.4 Framtidsutsikter for ungdomar som begatt kriminella

handlingar

Terrie E. Moffitt (1993) menar att kriminella ungdomarna kan delas upp i tva grupper,
early-starters och late-starters. Early-starters ar den grupp som bdrjar med allvarliga
brott tidigt i livet, dessa loper enligt Moffitt (1993) storre risk att fastna i ett beteende av
kriminala handlingar. Det som utmarker gruppen ar framst att barnen tidigt visar att de

har svart att anpassa sig till den sociala kontexten, de mobbar, slass och ar valdsamma

6 Begreppet idealtyp myntades av Max Weber och forklaras ndrmare i boken Sociologiska perspektiv
(Engdahl & Larsson, 2011:19)
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mot djur. Dessa ungdomar kan ocksa ha diagnoser inom spektrat ADHD’, vilket kan
leda till att de har svart att uppfora sig pa det satt som forvantas (Justitiedepartementet,
2010). Late-starters borjar bega brott i nagot aldre alder och ganska allvarliga brott som
sexuella dvergrepp, ran och vapeninnehav. En skillnad mellan dessa grupper &r att den
forstnamnda gruppen I0per storre risk att fortsatta sin kriminella bana efter det att de
lamnat tonaren. Detta medan late-starters oftare gar vidare till ett mer laglydigt liv efter
tonaren.

| en studie fran ar 2000 har Gudrun Uddén intervjuat sex stycken pojkar mellan 15 -
18 ar gamla som tidigt i livet begatt brott som bedoms som allvarliga. Nagra av dem var
domda till sluten ungdomsvard och de andra har placerats i ungdomshem. De intervjuer
som Uddén genomfort med ungdomarna ger en i manga fall optimistisk syn pa
framtiden. En av dessa ar Ahmed. Pa fragan om hur han ser pa framtiden beréattar han:
“Jobba, tjidna pengar pd ndtt bra sdtt, kdnna att man gor ndtt nyttigt” (Uddén
2000:31). Han beréattar vidare att han vill lasa pa komvux och arbeta pa restaurang. En
annan pojke i studien beréttar att han haft problem med droger men att han inte orkar
fortsatta med det langre. Han vill bara fa en chans att bli laglydig och fa ett lugnt och
nytt liv. Aven om pojkarna uttrycker sig pa olika satt i studien ser det &nda ut som att de
har vissa gemensamma mal med framtiden. Nagra vill skaffa familj, andra arbete och de
flesta vill sluta bega brott i framtiden (Uddén, 2000).

3.5 Sammanfattning

Den vanligaste perioden i livet att bega en kriminell handling &r under ungdomsaren.
Manga av ungdomarna har med sig en ryggsack hemifran med alkoholiserade foraldrar,
pappa som suttit fangelse, fattigdom och kanske psyksjuka foraldrar. Manga av de som
begdr kriminella handlingar kommer fran de lagre samhallsklasserna (Sernhede, 2003,
Estrada & Granath, 2008). En problematisering av detta ar att en sddan kunskap kan
leda till att vara snabbare med att staimpla de lagre samhallsklasserna till kriminella.
Né&got som ofta sker med invandrarungdomar. Aven om invandrarungdomar &r

dverrepresenterade gar det att forklara med att invandrarungdomar i stérre utstrackning

" Hyperaktivitet, koncentrationssvarigheter och impulskontrollbrist (Nationalencyklopedin 4, 111115)
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kommer fran lagre samhéllsklasser. Stamplingen kan forklaras med Sernhedes teori om
att de representerar en framatskridande utveckling i samhéallet som skramt &ldre
generationerna sedan 1940-talet till att stdmpla dem som farliga.

Ibland kan egna psykiska besvar influera vem som & mer bendgen att bega
kriminella handlingar. Det ar ungdoms pojkar som begar flest brott och vad det beror pa
hur samhéllet socialiserar flickor och pojkar till olika kdnsroller. Dar Sarnecki (1981)
menar att flickor blir uppfostrade till att vara fina och fromma medan pojkar ska vara av
’rejalt virke”.

| skolans laroplan Lpo94 star det att skolan skall bidra med etik och moral till
eleverna vilket resulterar i att skolan ska vara en del av ungdomarnas uppfostran. Det vi
ocksa kan se ar att de elever som begar kriminella handlingar har svarare att anpassa sig
till skolans normsystem och dérmed presterar sémre i skolan.

Vdgledarens roll &r att vara en individ som &r opartisk och neutral som staller den
sOkande 1 forsta rum. Hjélp till ”’sjdlv hjdlp” ar en stor del 1 vigledarens arbete. Genom
samtal ska den sokande l6sa problem eller ga mot ett mal. Uddén (2000) lyfter fram
ungdomarna som suttit pa ungdomsanstalt eller har ett liv med kriminalitet och ser
framat in i framtiden dar de berattar att de vill skaffa familj, jobb och sluta bega brott.
Nilsson och Estrada (2008) skriver att nar ungdomarna passerar 20 ar upphér manga att
utfora kriminella handlingar. Det vi tar med oss fran detta stycke ar en definition av
vilka som begar kriminella handlingar, hur skolan paverkar eleverna, hur en végledare
arbetar enligt Egans teorier och vilken framtid som kan tdnkas vénta de elever som

begatt kriminella handlingar.

20



4. Teorl

| teoridelen har vi valt att lyfta fram Goffmans teori om stigmatisering av avvikande
individer, tillsammans med Foucaults maktperspektivs teori som avser att forklara
varfér nagra manniskor far makten att bestimma vilket beteende som ar onskvart i
samhéllet och vilka som ska klassas som avvikande. Avslutningsvis ser vi det som
viktigt for arbetet att se pa en svensk végledningsmodell for att forklara hur ett

vagledningssamtal enligt Hagg och Kuoppa ska se ut.

4.1 Foucaults maktperspektiv

Genom Foucaults verk Vansinnets historia under den klassiska epoken (2010), gar det
att fa en inblick i hur de styrande samhéllsskikten hade makten att stampla personer som
avvikare. Boken férmedlar en bild av hur varden av “vansinniga™®
framst i Frankrike under 1300 -1800 talet.

Det hela inleds genom att ta vid i den perioden da den sista leprasjukan tagit slut i

har sett ut i Europa,

Europa. Vilket resulterade i att de institutioner dar man tidigare sparrat in sjuka kom till
att anvédndas for att spérra in ”vansinniga” (Foucault, 2010). Vem som stimplades som
“vansinnig” bestimdes av de styrande skikten i samhéllet och varierade beroende pé hur
den ekonomiska situationen sag ut och vem som styrde. Under en nedgéang i ekonomin
samlade man in de som av nagon anledning inte arbetade (pga. arbetsbrist, l6sdriveri,
foraldralosa barn och ankor). Dessa stamplades som arbetsskygga och sparrades in i de
institutioner dar de leprasjuka tidigare suttit. Dar kommenderades de sd smaningom till

straffarbete. Detta ledde i sin tur till att fler blev utan arbete och stimplades som

® Foucaults bendmning av de som drabbades av internering i boken Vansinnets historia under den
klassiska epoken (2010).
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“vansinniga”. Andra perioder dd samhéllena hade det béttre ekonomiskt soktes det efter
nya grupper att stimpla som “vansinniga”. Dessa kunde vara mén eller kvinnor med en
manisk sexualdrift, man som inte kunde lata bli att sla sina fruar, préaster som svor, unga
pojkar som stérde familjens ro eller personer med nagon form av fobi (Foucault, 2010).

Hur de styrande skikten kom till en sadan makt avhandlas dven pa ett mer
lattillgangligt séatt av Foucault (2003). Enligt Foucault gar inte makten att ses som en
personlighetsegenskap. Vem som har makten beror generellt pa flera faktorer, men det
grundas alltid genom att en person &r beroende av en annan. Detta beroende kan uppsta
till en stat genom att denna har valdsmonopol, till en arbetsgivare da denna bestammer
om du far behalla ditt arbete eller till de anstallda da arbetsgivaren behover dessa for att
utfora arbetet. Beroendet ger den med makten i detta exempel arbetsgivaren eller
arbetaren en makt att besluta vad som klassas som avvikande och vad som klassas som
normen eller “normalt”. Kunskapen om situationen dr en forsta forutséttning for att ett
beroende skall uppsta (Foucault, 2003). I en stat formedlas kunskapen enklast genom
lagar eller sanktioner riktade mot dem som avviker ifran dessa eller genom uppmuntran
i form av ekonomiska bidrag, fordelaktiga skatter eller pensioner som speglar den
ekonomiska insatsen man har gjort i arbetslivet. P& sadant vis formedlar dven staten
vilket beteende som ar dnskvart och vilket som ar avvikande. Bestraffning genom andra
sanktioner kan &ven férekomma.

| ett vagledningssamtal kan det férekomma en makt relation mellan végledare och
eleven, om an en mindre formell sadan (Lovén, 2000:184-185). Vagledaren har inte
nagon formell makt sa som att neka eleverna information eller att neka dem behorighet
till en utbildning. Nagot som vagledaren kan gora ar att neka eleven ett

vagledningssamtal eller forsoka paverka eleven genom sina asikter om dennes beslut.

4.2 Stigmatisering av Goffman

Termen stigma harstammar fran grekiskan dar man under antiken anvéande ordet for att
beteckna en fysisk markning som var avsedda for att visa en persons nedsattande status
(Goffman, 2001).
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Tecknen skar eller bréandes in i kroppen och gav tydligt vid handen att bararen var
slav, brottsling eller forradare, en utstott person, en rituellt pestsmittad, em som
man maste undvika, speciellt pa offentliga platser (Goffman, 2001:11).

Nufortiden anvéands termen for att bendmna en person med drag som ses som djupt
misskrediterande. Vad dessa &r speglar vilka normer som géller i det samhélle den
stigmatiserade lever i. Ett sadant drag skulle vara nagonting som &r avvikande ifran
andra grupper i samhallet. Att leva som stigmatiserad &r att leva med bdrda att inte
kunna na upp till samhéllet stereotypa krav pa personen. Detta kan medfora ett
utanforskap i relation till det Ovriga samhéllet. Detta kan saval vara ett fysiskt
tillkortakommande som till exempel nagon form av funktionshinder, eller ett mer
normbaserat stigma i form av till exempel ett kriminellt beteende. Termen stigma i sig
har ingenting med personliga egenskaper att gora, utan stigmat grundas frdmst i sociala
konstruktioner i relationer mellan manniskor, vilket betyder att det som klassas som ett
stigma av en grupp i samhallet kan vara samma som fastslar en persons
grupptillntrighet i en annan grupp.

En sadan grupp kan exempelvis vara personer som begar kriminella handlingar. Att
bega kriminella handlingar ses som missgynnande hos manga grupper i samhéllet aven
om det finns undantag i form av kriminella géang osv dar det rader andra normer och
vardingar. Detta galler inte alla brott, fortkérning ger inte ses inte som lika
stigmatiserande i vart samhélle som att bega misshandel.

De manniskor som inte tillhdr gruppen av stigmatiserade men &nda accepterar
stigmat kallar Goffman (2001) for ”de visa”. Detta &r midnniskor som inte ligger nagon
vikt vid personens stigma. Det finns en paradox i detta menar Goffman (2001) att
genom sin visade acceptans till stigmat fran parterna gor stigmat an mer tabubelagt att
prata om. Genom att undvika att bendmna det i sin tur kan leda till att forstarka stigmat
genom att undvika det, nar avsikten egentligen var att forringa det. Stigmat &r inte
nddvandigtvis sjalvforvérvat utan kan aven tillskrivas den avvikandes familj, slaktingar
eller vanner enbart genom att de visar acceptants for den avvikande. Aven om stigmat
avtar med avstandet i relationen till den stigmatiserade finns det dar som en skugga hos
dessa individer. Enligt Goffman (2001:87) En person som &r stigmatiserade gar igenom
tre faser i sitt stigma. Den forsta fasen innebar att den stigmatiserade forstar hur de
normala ser pa denne. | den andra fasen accepterar den stigmatiserade att han/hon blir
annorlunda behandlad. Den sista fasen gar ut pa att den stigmatiserade lar sig vad som

krdvs av denna for att passera som normal. Risken i den sista fasen &r att den
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stigmatiserade dverdriver i sina forsok till att bli normal och darfor forstarker sitt stigma
desto mer. Den sista fasen medfor dock att den stigmatiserade ror sig i lampliga kretsar
for att kunna hemlighalla sitt stigma. En person som lever med ett normbaserat stigma
har naturligtvis enklare att hemlighalla sitt tillkortakommande an en person med ett
fysiskt stigma. Detta till trots far de flesta stigmatiserade lara sig att bara med sig sitt

stigma téckt av vaksamhet genom livet for att inte bli upptackta (Goffman, 2001).

4.3 Samtalsmodell enligt Hagg och Kuoppa

Vi namnde i avsnittet tidigare forskning Egans teorier om terapeutiska samtal. Aven om
dessa &r populdra i vagledarkretsar ar de inte utvecklade for studie- och yrkesvégledare.
Att Egans modell inte &r skriven enbart for studie- och yrkesvagledare gjorde att vi
istallet valt att lyfta fram en annan samtalsmodell som &r skriven for studie- och
yrkesvégledare av svenskar. Hagg och Kuoppas (2007) samtalsmodell & uppdelad i tre
faser och &r inspirerad av Egans teorier.

Fas 1 handlar om att klargtra den sokandes situation. VVagledaren gor detta genom att
talmodigt lyssna pa den sokandes historia utan att tillskriva den egna varderingar,
forslag och losningar. For att fa den sokande att tydliggora sin situation ar det viktigt att
vagledaren visar intresse for den sékandes historia, stéller 6ppna fragor, uppmuntrar den
sOkande att utveckla sina svar och sjalv omformulerar dennas svar. Detta for att visa
honom/henne att denne lyssnar, men daven for att gdra det tydligt for den sdkande sjalv
vad det ar han/hon beréttar. En lamplig beskrivning pa fas 1 ar att vagledarens ska lana
ut sitt ora till den sokandes historia utan att tycka. Overgangen fran fas 1 till fas 2 sker
enligt Hagg och Kuoppa (2007) bast genom att sammanfatta den sokandes situation.
Detta gor vagledaren for att visa att han/hon lyssnat, for att fortydliga vad som pratats
om och for att ge den sokande en chans att lagga till eller ta bort delar fran
sammanfattningen

Fas 2 gar ut pa att vagledaren hjalper den sokande att vidga sitt perspektiv kring
situationen och att satta upp mal for hur honom/henne ska l6sa sin situation. Detta sker
genom att vagledaren tillsammans med den sdkande gér han/hon uppmarksam pa de

mojligheter som inte framkommit for den sékande tidigare. Det dr ocksa viktigt att
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vagledaren uppmarksammar den sokande pa de eventuella begransningar som han/hon
inte kan andra pa. Végledaren bor gora detta sa att inte den sékande lagger ner fokus pa
sadant som inte gar att rada over istéllet for att hitta en ny I6sning. Att fa den sokande
att se sina begransningar (eller nya méjligheter) kan vara svart, darfor ar det viktigt att
vagledaren vantar med att papeka dessa innan den sokande &r mottaglig for forandring.
Véagledaren kan gora den sokande mer mottaglig till fordndring genom att sammanfatta
hans/hennes situation och lyfta fram eventuella motsagelser eller problem i historien.
Att breda perspektiv kan ske pa olika satt, ett exempel pa detta ar att gora en lista med
de mojligheter som finns. Fas 2 avslutas genom att vdgledaren och den sokande satter
upp realistiska, konkreta och specifika mal som de kommit Gverens om.

| fas 3 arbetar vagledaren och den s6kande fram en handlingsplan Gver hur den
sokande ska angripa sina mal. Eftersom den sokande bér ansvaret for sin handlingsplan
ar det bra om han/ hon kommer med egna ideer hur denna ska se ut. Det ar den
sOkandes ansvar att godkanna eller underké&nna végledarens forslag till handlingsplanen.
Hé&gg och Kuoppa (2007) poangterar att deras samtalsmodell & en modell att luta sig
mot. De havdar att det perfekta samtalet inte finns och déarfér kan man som végledare
behdva ga tillbaka i faserna aven i ett bra vagledningssamtal for att komma fram till den

basta loésningen for den s6kande.

4.4 Sammanfattning

| véagledningssamtalet ar det viktigt att vagledaren behandlar den sdkande utan att
tillskriva han/hon sina egna vérderingar. Den sokande kommer till vagledaren i hopp
om att fa hjalp att andra sitt liv. Vi kommer att tolka Foucault utifran att den s6kande &r
i en viss beroende situation av végledaren, forutsatt att han/hon kommit av egen vilja.
Hur véagledaren valjer att hanterar den sokandes situation nar han/hon far reda pa att den
sokande begatt en kriminell handling &r inte enkelt att svara pa. Om inte vagledaren
uppskattar elevens beteende kan denna valja att antingen inte ge eleven den hjalp den
behdver, eller kanske att forsoka att hjalpa eleven mer an denna sjalv 6nskar. Pa sa vis

kan végledaren sétta normen for vilket beteende som accepteras i ett vagledningssamtal.
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Det kan exempelvis vara att vagledaren inte uppskattar den sokandes installning eller
beteende och darfor inte foreslar vissa karriarmojligheter.

Da végledaren har en viss makt att paverka den sokandes liv kan vagledaren starka
eller skapa ett stigma hos den sokande utan att ens tankta pa det. Ett stigma kan starkas
bade av att vagledaren benamner det men ocksa genom att inte benamna det. Engdahl &
Larsson (2008:112) skriver, “Faran med stigmatisering ligger i att en mdnniska
behandlas enbart utifrdn den misskrediterade egenskapen, utan att andra sidor hos
denne person beaktas.” Darfor &r det viktigt i ett vagledningssamtal att vagledaren ser
stigmat men tanker pa det sa att denna kan bidra till att inte forstarka det. FOrst nar
végledaren klarar detta kan han/hon rdkna sig till vad Goffman kallar f6r ”de visa”. En
person som respekterar individen trots sitt stigma och hjélper till for att inte forstarka
det. Hur vagledarna hanterar elevernas stigma ar det vi en av de sakerna vi avser att fa

svar pa i studien.
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5. Metod

| detta kapitel kommer vi att lyfta fram vilka metoder vi anvént i arbetet.

5.1 Val av metod

Valet av arbetets metod stod mellan att gdra en kvantitativstudie eller en
kvalitativstudie. | en kvantitativstudie samlas data in i form av statistik som sedan
presenteras i diagram, tabeller och figurer (Larsén, 2009). Var studie avsag inte att
undersoka statistiskt hur manga som tréffat kriminella elever. Vi ville ta reda pa hur
motet skedde, vilka kanslor som forekom, hur bemdtandet sag ut och detta genom
intervjuer med studie- och yrkesvagledare. For vart andamal ansag vi den kvalitativa
metoden som bést lampad. Den kvalitativa metoden gav oss mojligheten att ga pa djupet
med de fragor vi stillde och det gav oss mojligheten att dven tolka det som inte sades

rakt ut av intervjupersonerna (Larsén, 2009).

5.2 Urval av respondenter

Aldern d& man klassas som ungdom i Sverige ar som tidigare namnt 15 — 20 &r. En
alder da de flesta spenderar sin tid i gymnasieskolan. Darfor valdes respondenterna fran
gymnasieskolor i en av Sveriges storstader. Anledningen till detta var att ungdomsbrott
begads ofta av ungdomar i gymnasiealder och i en storstad finns det fler gymnasium och
alltsa fler studie- och yrkesvégledare dn i en mindre stad. Samtliga respondenter i
studien arbetar som Studie- och yrkesvagledare och har tagit examen fran Studie- och

yrkesvagledarutbildning. Kontakten med intervjuobjekt gjordes genom massutskick till

27



studie- och yrkesvagledare pa Storstadens gymnasieskolor via e-post (Bilaga 2). Av
dessa svarade fran fem studie- och yrkesvagledare och en sjatte intervjuperson
kontaktades via telefon. De var dessa sex som vi sedan valde att ga vidare med i
intervjuerna da samtliga intervjupersoner uppgett att de haft vagledningssamtal med
elever som begatt kriminella handlingar. Vi ansag dven att sex intervjuer skulle ge oss
tillrackligt med material for en kvalitativ studie. For att fa ett material som kanns
varierat och lattlast valde vi att referera till intervjupersonerna pa foljande vis:
respondenten, vagledaren samt studie- och yrkesvagledaren.

5.3 Datainsamling

Datainsamlingen genomfordes genom sex intervjuer, med dppna fragor med stod av sex
teman fran var intervjuguide (Bilaga 1). Intervjuguiden &r utformad med hjélp av Dalen
(2008) for att vi ska fa lampliga svar pa de fragor vi har i var fragestallning. Den forsta
fragan i var fragestallning; Vilka klassas som kriminella av vagledarna i studien?
besvarades genom att vi bad intervjupersonerna att inledningsvis definiera sjalva nér de
ser en elev som kriminell. Andra och tredje fragan i fragestallningen; Hur bemdots/
behandlas en sddan elev av vagledarna? och Vilken roll spelar vagledarna i
reproduktionen av elevernas eventuella stigma? avstod vi att fraga rakt ut. Da vi ansag
att det basta sattet att f svar pa de fragorna var att tolka de svaren vagledarna gav oss
pa de fragorna som forekom i intervjuguiden. Vara teman i intervjuguiden utformades
pa ett sadant satt att respondenterna skulle svara mer resonerande, for att vi skulle fa ut
mer information an om fragan hade stallts rakt pa sak. Ett exempel pa detta ar fragan;
"Hur pratar ni i personalstyrkan sinsemellan om sddana elever?” (Bilaga 1). Genom
att formulera vara fragor sa att de indirekt handlar om det vi ville fa reda pa tror vi att vi
fick ut mer tillforlitlig information genom var tolkning av vagledarnas svar, &n om
fragan stallts rakare. Att frdga vagledarna pa vilket satt de stigmatiserar elever som
begatt kriminella handlingar tror vi inte hade genererat i ett lika tillforlitligt svar.
Fragorna stalldes pa ett sadant stt att vi ger respondenterna god tid pa sig att formulera

sina svar, ar inte svaret tillrackligt ber vi dem darfor att utveckla genom att stélla en
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foljdfraga pa omradet. Samtliga intervjuer &gde rum pa intervjupersonernas
arbetsplatser. Anledningen till detta var att vi ville ge intervjupersonerna en trygghet i

intervjusituationen genom att utféra intervjuerna i en miljo de ar bekanta med.

5.4 Analysmetod

“Att analysera kvalitativ data handlar om att hitta ménster, se tendenser och hitta
exempel” (Larsen, 2009:104). Vi utgick framst fran innehallsanalysen nar vi
analyserade data fran intervjuerna. | en innehallsanalys ar syftet att finna madnster,
samband och se den gemensamma namnaren eller skillnaden (Larsen, 2009:101-102).
Samtliga intervjuer transkriberades for att ge oss en enklare 6verblick 6ver materialet.
Datamaterialet vi fick ut av transkriberingen analyserade vi sedan och placerades i
teman som vi tagit fram med hansyn till var fragestéllning. Detta for att fa en dverblick
over meningsfulla monster i svaren. Genom att placera datamaterialet i tema blev det
enklare for oss att sammanstalla de svaren vi fick i intervjuerna. Teorierna valde vi
genom att anvanda oss av abduktion (Alvesson & Skdldberg, 1994:43-47). Samtidigt
som vi analyserade materialet vi fick av intervjuerna identifierade vi de teorier och
vilken tidigare forskning vi ansag som lamplig for studien. For att vara sékra pa att vi
valt rétt teorier dubbelkollade vi kontinuerligt mot den insamlade data &ven efter det att
vi valt vara teorier. Vilket resulterade i att vi kompletterade materialet med ytterligare

en teori, samtalsmodell enligt Hagg & Kuoppa.

5.5 Etiska stallningstaganden

| arbetet har vi utgatt ifran de forskningsetiska riktlinjerna som anges av
Vetenskapsradet (2002). Det finns fyra huvudkrav som man enligt god forskningsetik

bor folja. Dessa ar listas nedan.
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5.5.1 Informationskravet

Detta avser att forskaren/ forskarna bor informera deltagarna i studien om dens roll i
studien, vad som skall studeras och alla delar i studien som kan tankas paverka
deltagarnas vilja att delta. Efter det skall man beratta att deltagarna alltid har
mojligheten att avbryta sitt deltagande i studien om de kéanner sig obekvama i nagon del
av deltagandet. Vi valde att redan i eposten vi skickade ut, informera ytligt vad var
studie skulle berdra. Nar vi tréffade intervjupersonerna berattade vi, att vi studerade
studie- och yrkesvédgledares bemodtande och tankar kring bemoétandet av elever som
begatt kriminella handlingar. Medvetet utelamnade vi att informera végledarna om att
arbetet dven undersokte om en eventuell stigmatisering forekommer, av anledningen att

vi inte ville deras kunskap skulle paverka resultatet.

5.5.2 Samtyckeskravet

Samtyckeskravet gar ut pa att innan intervjun ager rum maste forskaren/forskarna fa
deltagarnas samtycke till att medverka i studien. De som deltar ska &ven &ga ratten att
avbryta studien nar denna inte langre sjalva vill delta och detta ska ske utan
patryckningar fran de som leder undersokningen.

I inledningen i intervjuerna berattade vi for deltagarna att de hade ratt att avbryta sitt
deltagande under intervjun om det inte kéndes bra och att de hade rétten att avbryta sitt

deltagande dven efter det att intervjun gjorts.

5.5.3 Konfidentialitetskravet

De som deltar i studien ska ha rétten att delta anonymt. De personuppgifter som
forekommer i studien ska skyddas pa ett sadant vis att ingen utomstaende kan ta del av
dem. Vidare ska namn, platser eller annat som kan avsl6ja deltagaren kodas om den
deltagande onskar detta. Vi valde innan intervjuerna att allt deltagande skulle ske
anonymt, vilket vi informerade om i samband med intervjuerna. De intervjupersoner
som figurerar i studien har att byts ut till respondent- bla, gul, gron, lila, réd och turkos.
Att vi valde farger istallet for namn beror pa att vi ville gora resultatet kénsneutralt for

att ytterligare anonymisera deltagarna. Av ovanstaende anledning har vi genomgaende i
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arbetet valt att justera vissa citat i studien sa inte heller dessa ska kunna roja konet pa
intervjupersonerna samt vissa ord som kan uppfattas som dialektala har &ndrats. Staden
har vi valt att endast bendmna som Storstaden.

5.5.4 Nyttjandekravet

De uppgifter som insamlas av enskilda individer far endast anvandas i forskningssyfte.
Dessa far inte ateranvandas i kommersielltsyfte eller i andra beslut som rér individen.
Da nyttjandekravet inte upplevdes relevant for var studie, valde vi inte att vidta nagra
speciella atgarder for att uppratthalla det.

5.6 Metoddiskussion

Valet av en kvalitativ studie gor att de krav som finns pa bra intervjuer blir storre da
materialet ska bli tillrackligt utvecklat for att det ska ga att analysera. Svarigheterna i
detta ligger dels pa oss som genomfor intervjuerna, och dels pa intervjuguiden.
Tillvagagangsattet staller stora krav pa oss som genomfor intervjuerna for att vi maste
lasa av respondentens kanslor samt komma ihag svaren sa att det inte blir upprepningar.

| detta moment vilar arbetets svagaste punkt, da intervjuguiden ar tematiserad kan
fragorna som stélls till respondenterna ibland skifta vilket kan bidra till olika svar fran
respondenterna. Under intervjuerna ombads respondenterna att sjalva definiera nar de
ansag att en elev var kriminell, tyvarr gjordes detta forst utav oss da vi berattade hur vi
definierade begreppet kriminell. Detta skedde for att forklara vad vi menade med
begreppet men ocksa for att visa forkunskap i amnet. Dock kan detta ha fargat
respondenternas svar.

Nér intervjuerna var fardiga transkriberades alla svaren ordagrant for att kunna soka
igenom dokumenten och finna likheter och skillnader i véagledarnas &sikter och
uttalande. Under arbetets gang har teori och viktig kunskapsbakgrund utforskats och
kompletteras utifran respondenternas svar.

En sista fundering pa studiens tillforlitlighet ar huruvida urvalet kan ha paverkat

resultatet. Sammanlagt nitton studie- och yrkesvagledare blev tillfragade och endast sex
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stycken var villiga att stalla upp. Valet av att kontakta samtliga respondenter pa e-post
kan ocksa vara anledningen till bortfall, det finns en stor chans att fler skulle visat
intresse vid ett telefonsamtal. Men det som ocksa kan resoneras ar vagledarnas egna
intressen for &mnet som kan ha varit det som motiverade dem till att stalla upp. Detta
kan ocksa ha paverkat resultatet.
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6. Analys av resultat

Resultatet presenteras utifrdn var fragestdllning med rubrikerna, Vilka klassas som
kriminella av vigledarna i studien?”, ”"Hur bemdts/ behandlas en elev som begatt
kriminella handlingar av vigledarna?” och ”Vilken roll har vigledarna i reproduktionen
av elevernas eventuella stigma?”. Vi har valt att presentera resultat och analys
tillsammans da vi anser att det underlattar lasningen och skapar en réd trad som leder
vidare in i diskussionen. | de tre avsnitten kommer vi att berdra vagledarnas definition
av elever som ar kriminella, samt hur vagledarna konstruerar den eleven. Vidare fors vi
in i vagledningssamtalet och hur véagledarna forhaller sig till eleven som utfort
kriminella handlingar. Till sist kommer vi att ber6ra stigmatisering dér vi analyserar om

vagledarna reproducerar elevens eventuella stigma eller inte.

6.1 Vilka klassas som kriminella av vagledarna i studien?

Samtliga studie- och yrkesvagledare bekraftar i intervjuerna att de vid nagot tillfalle
vaglett elever som utfor/utfort kriminella handlingar, vissa varje vecka och andra mer
séllan. | detta stycke kommer vi lyfta fram resultat som visar vilka elever som

respondenterna i studien klassar som kriminella.

6.1.1 Definition av kriminella

Genomgaende i intervjuerna anvands begreppen kriminell och kriminalitet, den
overgripande definitionen till begreppet tar vi upp tidigare i examensarbetet under 1.2
”Bakgrund” i en fotnot. Samtliga vagledare upplevde begreppet kriminell som ett hart
ord. Gemensamt for studie och yrkesvagledarna var att de inte sag eleverna som

brottslingar d&ven om de begick brott. De var forst och framst elever, som begatt
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kriminella handlingar. Trots detta uteblev inte funderingar och definitioner av nér en

elev &r kriminell.

Ja (skrattar) jag anser att en elev &r kriminell. Eller nar en person ar kriminell nar
de har blivit domda for ett brott enligt lagen. Alltsa i en domstol, innan dess anser
jag inte att man &r det. (Respondent lila)

Nar man kommer pa att de har gjort nagonting olagligt. Sen behéver man ju inte
vara straffad i den bemarkelsen men nar man kommer pa om den t.ex. har stulit pa
skolan eller har kanske kort bil olagligt hit. Alltsa da har man ju utfort en kriminell
handling som jag ser. (Respondent gul)

Alltsa per definition sa maste det ju vara att den har begatt ett brott sen kan man ju
diskutera om man ar kriminell da, da kanske man maste ha gjort det flera ganger.
Det ar vl en definitionsfraga. Multibrott i s fall. (Respondent bla)

Jag anser nog att en elev ar kriminell nar eleven har begatt nagot brottsligt som han
eller hon kan domas for i Svenska, Svenska lagen, lagens satt. (Respondent turkos)

ja, alltsd. Det & man ju nar man inte foljer gangse normer och lager. Alltsa
kriminell &r ju ett sant hart ord det &ar inget ord man anvander dagligdags alltsd man
brukar anda liksom sig att man har kanske haft med polisen att gora eller att man
har varit inne pa en rattegang eller att man har kanske brutit har mot nagra regler
liksom pa skolan s att liksom de har &ar helt oacceptabelt /.../ men eeeh annars sa
vet man ju bara liksom att dem ror sig i tassemarkerna liksom pé olika hall och
kanter och man kan snappa upp lite hdr och dar va. (Respondent grén)

Kriminell &r saledes den elev som blivit domd i domstol, utfor kriminella handlingar
utan att blivit domd eller pa annat satt brutit mot de normer och lagar som finns i
samhallet. En sadan norm kan enligt en véagledare vara att umgas i kriminella gang utan
att begd kriminella handlingar som respondent gron framhaver. Respondent bla
resonerar kring elever som dr “wannabe kriminella”. ”Wannabe kriminella” forklarar
respondent bla, ar de elever som stokiga och brakiga i skolan, men troligtvis inte skulle
bega kriminella handlingar. Aven om végledarna svarade pa fragan upplevde vi en viss
ovilja och tvekande fran vagledarna att definiera begreppet. Det kanske bero pa deras
yrkesetik. Respondent lila framhavde en bidragande orsak till oviljan i att definiera

begreppet.

Man far ju ocksa, man far ju hela tiden tillfalle att fundera och reflektera dver sina
egna tankar och sadar. Sa (tanker) dven om man har férdomar, det tror jag att alla
har. Sa behdver man ju inte, det behdver ju inte betyda att man alltid utgar fran att
ens person som ar sahar beter sig pa. Alltsa utan att man kanske mer da far tanka
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efter att ehm. (tanker) Ja men hur ska man saga. Ehm att man ja man far forsoka se
personen och inte det som den star bakom. (Respondent lila)

Gemensamt med de andra végledarna lyfte respondent lila fram vikten av att se eleven
var den star just nu och vilket mal som ska uppnas. | stunden upplevde vagledarna detta
som svart om de skulle se eleven som en kriminell. Respondent rod betonar
genomgaende i sin intervju vikten av att en vagledare inte bidrar till den stampling
eleverna kan fa efter en kriminell handling om denna har fatt sitt straff.

/...] Alltsa tjanat av ditt straff sd ska det pa nagot satt vara glomt och forlatet. Men
det ar valdigt fa som liksom kanske kanner av det. Jag tror att manga upplever det
som att de har en stdmpel i pannan resten av livet. (Respondent rod)

Med sitt uttalande menar rod att det ar viktigt att dven férlata och gar vidare nér en elev
har begatt en kriminell handling. Forlatandet &r speciellt viktigt da skolan har ansvar att
ge eleverna en moralisk och etisk kompass enligt laroplanen som Brodén Andersson
namnde.

Har kan ocksa Foucaults (2003) teori om makt véavas in, da man kan analysera vem
det & som har makten att bestamma definitionen? Ar det vagledaren som i motet med
en elev kan bestamma det? Eller &r det sa att eleven sjalv kan definiera det genom att

berétta for vagledaren?

6.1.2 Konstruktion i samtalet med elever som utfort kriminella handlingar

| intervjuerna fragade vi aldrig vagledarna vilken bakgrund eller av vilket kén de elever
som begdr brott hade. Trots detta framhavde vagledarna elevernas bakgrunder som en
inverkan pa elevernas kriminella handlingar liksom tidigare forskning pekat pa. Elever
som har foraldrar som ar kriminella har svarare att hitta motivation till arbete och skola

enligt Respondent rod,

Ja det kan ju va att dom. Har syskon som sitter i fangelse for grova brott. Det kan
ju vara att foraldrar har en brottslig verksamhet. Det kan vara att ehm familj eller
familjemedlemmar eller morbror eller vad det nu kan vara. Ar med i ndn av dom
gangen som florerar runt i staden. Och da att som kanske den enda sa. Och inte
vilja in i det. Utan vilja liksom pa fa ett vitt jobb och leva lagligt. Det alltsa, det ar
ratt s 6vermaktigt och forsoker vi att dom. Atminstone ska kunna komma hit och
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fa en andpaus ifran det. Kan inte vi hjélpa till och med betyg och sant sa att de
faktiskt kan ta sig ur det och aldrig behdver dras in i det. (Respondent réd)

Vagledare lila berattar att det finns ett behov av att passa in och vara som alla andra,
aven for den som inte har rad. Som namnt i tidigare forskning kan familjebakgrund och
klass paverka eleven till att utfora kriminella handlingar, vilket d&ven uppmarksammades

av respondenterna.

Det & manga har som ar ensamkommande flyktingar, flyktingbarn, det finns
manga som har det ganska sa tufft hemma med familjesituationen ehm kanske
skilda foraldrar, alkoholiserade foréldrar, drogmissbrukande foraldrar, inte
narvarande foraldrar alltsa det ar mycket sant. Fattigdom ehm. Da ar det ju mycket
det har med att man. Man vill ju gérna vara som alla andra, ha samma kl&der, ha
samma standard, nyaste mobiltelefonerna och da handlar det val lite om vad man
gor for att na det. Ja man kanske koper en mobiltelefon fast man vet att den ar
stulen, och det ar ju indirekt ett brott. Man kanske koper klader fran nagonstans
som man vet inte ar helt okej. Eh och sa. (tanker). (Respondent lila)

Detta var ocksa det enda exempel dér etnicitet togs upp i samband med kriminalitet. Vid
konstruktionen av kon framkom bade pojkar och flickor dock namndes pojkar mer
frekvent an flickor. I brottstatistiken ar ungdoms pojkar de som begar flest brott men att
vagledarna benamner den kriminelle eleven som han kan bero pa samhallets normer och
uppfostran. Flickor uppfostras till att vara den snalla, fromma flickan medans pojkar

oftast uppfostras till att vara rejala och vagliga (Sarnecki, 1982).

Alltsa jag kan inte titta pa eleverna | grupp och ténka, ja, dar sitter han va, han ar ju
kriminell eller det var han som gjorde det eller det, &ven om jag kanske vet att det
har diskuterats om en elev har gjort eller inte. (Respondent grén)

/... Jaha det dar han var sakert ute och ranade nan i helgen /.../ av nagon anledning
sa ar det dom har killarna som ar ofta lite stokiga och djavliga i klassrummet
kommer garna upp hit och bara pratar av sig och sadar. (Respondent lila)

Den enda intervjun dar det forekom en flicka i termer som den kriminelle eleven
stamplar végledaren samtidigt flickan som ett offer for grupptryck. Nagot som inte

skedde i berattelserna om pojkarna da det var fokus pa pojkarnas handling.

/... Och hon fick jatte bra kontakt med sin handledare. Och sen sa (skrattar) en dag
sa ringer handledaren till mig och séger, du hon kan inte vara kvar hos oss for att
hon har snattat. /.../ Da hade den dar tjejen akt fast for snatteri pa en kladbutik. och
da var det hon. Och det hér &r hemskt. Den har tjejen var ganska sa naiv, godtrogen
och hennes kompis hade alltsd sagt, ja men vi gér det hir nu. /.../ Och hon var ju sa
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fruktansvart ledsen Over detta. For hon forstod ju att hon hade gjort fel.
(Respondent lila)

Avslutningsvis papekar respondent lila i sin intervju att de elever som begar brott inte ar
dumma, de vet att de gor fel. Bla berattade att de som begar bedragerier ar ofta smarta,
lugna elever, men de som begar ran &r oftast inte sarskilt smarta. Klassbegreppet
konkritiseras nar véagledarna valjer att dela in eleverna i tva grupper, smarta och icke
smarta. Bedrdgeri anses ofta som ett vuxenbrott, darfor tror vi att vagledarna ser de
eleverna som smartare dn de elever som begdr exempelvis personran.

Sammanfattningsvis ser vi att vagledarna konstruerar eleverna utifran tva grupper,
den smarta eleven som begar bedragerier, skétsam i skolan, eventuellt en battre
familjesituation sedan den mindre smarta eleven som utfor brott som stold och ran, &r
besvarlig i skolan och har en patryckande familjesituation.

Ovanstaende citat visar att vagledarna inte har ndgonting emot att eleverna kommer
upp till dem for att prata av sig, komma ifran klassen och fa en and paus.
Vigledaren placerar sig genom sitt utlaitande i en roll som "fristad” for de elever som
begatt kriminella handlingar till skillnad fran skolan. Vi tolkar det enligt Goffman
teorier att végledaren framstédllas som “den vise” som dessa elever upplever att de
accepteras av, tillskillnad fran resten av skolan. Respondenten framhavde dven att

eleverna kommer till vagledaren och fér en andpaus.

6.1.3 Skolans inverkan pa véagledaren

Pa fragan om hur snacket gick i personalrummet pa skolorna framkom olika svar.
”Jargongen” 1 personalen skiljer sig fran gymnasium till gymnasium havdar
respondenterna. Ett par vagledare beréttade att de oftast fick fortrogenhet om elevernas
eventuella kriminella bakgrund vid méten med elevhalsovardsteamet®. |
personalrummet gavs det en mojlighet att ventilera sina tankar om eleverna pa ett annat

sétt &n hos familjen, beréttar en vagledare.

Det hander ju att vi pratar om saker som har hant pa skolan. Incidenter som har
hant. Att, att man, man sitter och diskuterar det i personalrummet. Ehm, mycket for
och liksom fa lov och prata om det. For det &r nog. Har, val har pa arbetsplatsen sa
har man en annan forstaelse for var arbetssituation 4n man kanske har, om man
sager hemma. Emh Sa det &r klart det ar skont och prata igenom det med en kollega

® Bestar vanligtvis av skolskéterska, kurator, specialpedagog och rektor.
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som kanske var dar eller som vet vem eleven, eller, eller dom utsatta &r. Ehm, ja.
mm. Sa det hander ju. Det gor det. (Respondent turkos)

Nagra vagledare framhaver daremot ett visst avstandstagande till diskussioner om
elever som utfér kriminella handlingar. Det &r inte nagot man bér prata om i
personalrummet, utan bakom stdngda dorrar, mellan de personer det berdr. Detta for att
undvika att inte sprida ett eventuellt stigma vidare.

Jag har haft kontakt med en del som har berattat vad dom har. Alltsa inte berattat
vad dom har gjort men att dom pysslar med sana saker och da. Da blir det ju sadar
att man hamnar i en situation. Dar dom, jag sager ingenting liksom om det, det dar
ar ingenting som ska diskuteras i ett personalrum. Ska det diskuteras sa gér man
det i ett rum dar inte ndgon kan ga forbi och hora saker som, ja. Men det dar ar jatte
olika tyvarr. Men jag tycker inte att man diskuterar sana saker 6ppet. (Respondent
turkos)

En végledare berattar att det inte sker nagra diskussioner om elever i hennes
personalrum, i nasta andetag berattar hon att det kanske beror pa att de alltid har dorren

oppen.

N& inte alls jag forstar vad du menar. Sen. Vi har ju inte riktigt det fikarums
snacket som jag kanske upplevt pa andra stallen jag jobbat pa. For vi har, &r vi inne
pa fikarummet sa har vi dorren Gppen sa att eleverna kommer ju in ocksa sa det
finns ju inte. Inte utrymme for att sdga ndgot for det skulle bli jattedumt liksom.
(Respondent rod)

Det pratas om elever med kriminell bakgrund i lararrummet havdar nagra vagledare i
studien, pa vilket satt ar daremot olika. Véagledarna berattar att om det sker en
diskussion ar det alltid diskret och i ordalag till exempel om en elev kommer att vara
borta en dag for att denne ska pa rattegang. Att det inte alltid pratas val om eleverna i
lararrummet beréattar respondent lila; “Jaha det dar han var sakert ute och ranade nan i
helgen. Alltsa lite tyvirr ibland va, lite sa den hdr (tdinker) bistra, liksom sd.” Med
hénsyn till avsnittet ”5.1.1 en definition” diskuterar vi vidare vem det 4 som har
makten att bestimma vem som &r kriminell? Lararna far en betydelsefull aspekt i
definitionen, nér dessa pratar nedvarderat och pa ett fordomsfullt satt om de elever som
utfor kriminella handlingar.

Végledaren som &r en del av skolan en hamnar i en svar situation nar de hor lararnas
resonemang kring denna grupp elever. Vi fragar oss, kan véagledarna méta de eleverna

utan en forestallning de fatt med sig av lararna och sedan végleda dessa utan att
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tillskriva sadana varderingar i vagledningssamtalet? Sveriges vagledarforening, Egan
tillsammans med Hagg och Kuoppa betonar vikten av att vagledningen ska ske fri fran
fordomar.

Respondent bla berattade att denne vid ett par tillfallen hjalpt polisen att identifiera
elever som varit misstankta for brott. Samtliga végledare upplyste att de alltid
polisanmélde brott pa skoltid. Turkos berattade att de &ven utfor drogtester vid
misstanke om att narkotika anvénds pa skoltid.

Mm, ehm vi polisanmaler alltid. Det kan vara om vi ser att det forsiggar till
exempel drogférsaljning ehm. Sa polisanmaler vi att vi misstanker att det pagar
drogforséljning och aven man séager fall av misshandel och andra alltsa trakasserier
och sant som kan forega. Att vi polisanmaler det ocksa for elevernas skull och dven
for tryggheten alltsa for anstallda och elever har pa skolan. Att man ska kanna att
dom som blir utsatta att vi tar det pa allvar. mm Sa det, vi har haft en hel del
polisanmalningar. (Respondent turkos)

Sammanfattningsvis gar det att se olikheter i vagledarnas sjalvupplevda roll i skolan.
Detta galler hur de hanterar informationen om elevers eventuella kriminella handlingar.
Nagra upplevde att det fanns ett behov av att ventilera med sina kollegor, andra sager att
andra inte har med det att gora och ser till en viss tystnadsplikt. VVagledaren har hér tva
dilemman, samtidigt som végledaren ar en del av skolan och ansvar att anméla brott, ha
kontakt med polisen osv. Ska végledaren ocksa vara en representant for eleven och som
vagledarna har forklarat, ha en viss tystnadsplikt. Har kan vi tydligt se det dilemma som
Lovén betonar som en vagledare kan std infor. Tank att vagledaren star med sin hogra
arm hos eleven dar fokus ligger pa elevens fria val. Pa vanstersida star forpliktelserna
mot samhéllet och rektor, helt plotsligt star vagledaren infor ett val, vem ska den serva?
Eleven eller samhdllet? Kan man finna en vag till att vara forutsattningslos som

végledare?
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6.2 Hur bemots/ behandlas en elev som begatt kriminella

handlingar av végledaren?

6.2.1 Bemotande och vagledningssamtal

Vid intervjuerna framkom det att vagledarna inte alltid hade forkunskap om eleven
begatt kriminella handlingar eller inte. Detta gjorde att vagledarna inledningsvis fann en
enighet i resultatet, att det inte bér goras nagon skillnad i ett vagledningssamtal med en
elev som begatt kriminella handlingar an med en elev som inte begatt sadana
handlingar. Trots sitt forsta yttrande i intervjun var det bara en som inte beréttade att det
fanns skillnader i samtalen, nar vi bad dem svara pa en skalfraga. | denna deklarerade
vagledarna hur stor skillnad de upplevde det var att vdgleda en elev som utfort
kriminella handlingar an mot den elev som inte gjort det. Skillnaden varierade beroende
pa vilken vagledare som svarade, respondent bla betonade att skillnaden knappt ar

markbar.

Det &r ju bagge delar. alltsd dem é&r ju, alltsd jag skiter ju egentligen i vilket s&
lange dem inte alltsa... skiter i vilket &r kanske mycket sagt, det &r val klart att jag
inte vill att de ska bega brott men alltsd, jag ar ju inte polis och jag ar inte deras
foralder heller va, alltsé jag forsoker ju se till sa att de gar i skola, gér pa lektioner,
uppfor sig ordentligt har, och alltsd hjalper dem genom studiedjungeln och
skolvarlden och sadar. Alltsa deras yttre pratar vi ju bara om det paverkar skolan,
paverkar inte det skolan sé &r jag inte sa jadra intresserad av det. (Respondent bla)

Respondent bla vill fransdga sig sitt ansvar nar det kommer till uppfostran och havdar
att han/hon inte ar elevernas forédlder. Att se till att eleverna skoter sig och att allt
fungerar i skolan &r ser bla daremot som sin roll och det som héander utanfér skolan &r
inte dennes ensak. | tidigare forskning tog vi upp att skolan ar den plats dar elever ska fa
en moralisk kompass. Enligt den forskningen har de vuxna som arbetar i skolan ett
ansvar gentemot eleven. Aven om de vuxna i skolan inte ar elevernas forélder, delar den
anda uppgiften att guida eleverna till en god moralisk och etisk livsbild. Samtidigt ser vi
relationen skola/ fritid som en delad vardnad, vi menar da att den tiden da eleven inte &r
i skolan ligger ansvaret hos de ansvariga foraldrarna men nar eleven kliver in i skolan

andras ansvaret och da ar det skolan som &r ”foraldern”.
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Nagra av vagledarna berattade att de inte ville veta da de ansag att det kunde farga
deras bild av eleven i samtalet. Om de anda skulle fa reda pa det foredrog de att det kom

fran eleven sjalv.

I den man jag behdver veta det Gverhuvudtaget sa tror jag nog att jag skulle foredra
att det ar under samtalet i sa fall. Att personen sjalv berattar, alltsa jag vill helst inte
ha nagra forutfattade meningar eller ha nan forutfattad mening. Men sen beror det
naturligtvis pa vilket sammanhang. (Respondent Gron)

Trots det konstaterade vagledarna att manga ganger kan elevens bakgrund komma fram
innan samtalet pa grund av olika anledningar, sasom avtjanat straff eller information
ifran elevhalsoteamet. Det ar dven till dem i elevhalsoteamet som végledarna skickar
elever med fragor som inte beror deras omrade sasom ledighet for rattegang, eller
privata problem. Ett par vagledare féredrog att veta innan om eleven begatt kriminella
handlingar, d&ven om de ansag att det inte skulle gora nagon storre skillnad i samtalet
Den skillnaden samtliga végledare bendamner bertr oftast begrdnsningar i elevens
valmdjligheter, vilket beskrivs ndrmare i nésta stycke.

Sammanfattningsvis visar resultatet att vagledarna i studien inte vill k&nna till
elevens brott for att slippa sarskilja eleverna. Nagot vi upplever som en paradox,
vagledarna vill helst inte veta om eleven har ett forflutet inom eller kriminalitet
pagaende i sitt liv. Samtidigt som respondent gron till och med betonar att den inte vill
ha nagon forutfattad mening om eleven som begatt kriminella handlingar. Det gron
sager ar att kriminalitet faktiskt kan ha en inverkan i ett vagledningssamtal. Nagot som
séger emot Hagg och Kuoppas végledningsteori till att vagledaren ska stélla sig neutral
till det den sdkande berattar, samtidigt som végledaren ska behandla varje individ som

unik.

6.2.2 Vad handlar samtalen om?

Végledarna i studien havdar att samtalen vanligtvis inte skiljer sig ifran andra elevers. |
samtalet ska fokus ligga pa eleven och vad den vill prata om, havdar vagledarna. Tar
inte eleven upp att den utfort kriminella handlingar valjer vagledarna oftast att inte prata
om det. Ibland kan det vara fragor om hur lange prickar finns kvar i registret och hur

vagledaren tycker deras framtid ser ut. “De vill &nda ha nagon slags vuxen stod i att jag
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kan fordndras.” (Respondent lila). Andra tillfallen vill eleven diskutera yrkesdrommar.
Aven om samtalet oftast inte ser annorlunda ut om inte eleven sjalv énskar det, berattar

végledarna att skillnaderna ligger framst i de begrénsningar som kan finnas for eleven.

Till exempel vi har manga ungdomar som vill bli polis. Och da kan det ju vara sa
att dom undrar liksom vad som kravs och vad kan jag inte ha gjort och nér & man,
alltsd domd for nagonting eller sa att det finns en stor osakerhet kring det. Nar ar
man kriminell? Nar réknar polisen en som kriminell? Att de har manga sadana
fragor. (Respondent rod)

Respondenterna lyfter dven fram att mojligheten att arbeta med barn forsvinner for de
elever som begatt vissa brott. Det basta man kan gora i en sadan situation &r att vara
arlig mot eleverna menar vagledarna. Att skillnaderna inte far orsaka sarbehandling
framhaver respondent bla,

Jag kan ju inte, det gar ju inte, det gar ju inte att sarbehandla varje elev utifran, att
dem ska buntas ihop, sa att alla kriminella ska jag gora en sak med, alltsa det gar ju
inte. Det loser ju inga problem. (Respondent bla)

Respondent bla berattar senare i samtalet att det inte &r svarare att vagleda en elev som
begatt kriminella handlingar &n en elev som har en annan problematik sasom hemldshet,
familjeproblem eller en galen pojkvan, det &r bara en annan grundproblematik man
maste ta hansyn till. Problemet i vagledningssamtalen med de elever som begar brott

uppstar forst om det kommer i vagen for studierna havdar nagra vagledare:

Och det &r valdigt svart att prata studier och motiverande samtal med en elev dar vi
vet att det forsiggar nagonting vid sidan om, som ar mycket, mycket viktigare for
honom eller henne &n vad skolan &r. Sa dar det ar klart att da, da forsoker man ju.
Ehm, hitta satt liksom att, vad kan vi gora for att skolan ska fungera battre? Alltsa
att man lagger det pa den nivan att, beratta for oss hur vi ska gora for att du ska
vara mera intresserad av skolan. (Respondent turkos)

/...lom det ar en elev som, som misskéter sig som har valdigt hog franvaro, dar vi
misstanker att det dr droger tillexempel. Det ar klart att liksom hans kriminella liv.
Ehm tar 6ver da /.../. (Respondent gul)

Vid ett sadant tillfalle handlar det snarast om att hjalpa eleven att bli motiverad i skolan
igen, beréttar gul. Det som kommer fram i samtalen med vdgledarna a&r
sammanfattningsvis att skillnaderna pa att vagleda en elev som begatt kriminella

handlingar gentemot en elev som inte gjort det ar inte sa stora forutsatt att eleven skoter
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sina studier. Detta i sin tur skapar en ovilja hos vagledarna att prata med eleverna om
det. Aven fast det innebr att vissa yrkesval forsvinner for eleven. Aterigen pekar det pa
en paradox. Vagledarna valjer oftast att inte prata om elevens kriminella handlingar om
de vet att dessa existerar. Om vi ser tillbaka till Hdgg och Kuoppas vagledningsteori
berattar den for oss att vagledaren i fas 1 ska visa att den lyssnar, stalla 6ppna fragor
och uppmuntra eleven till att vilja prata och utveckla mer. Vi ser monster pa att
vagledaren anvander sin makt och styr samtalet utifran vagledarens egna forestéllningar
och idéer. Respondenterna undviker dven aktivt att prata om de begransningar som ska
lyftas fram i fas 2 begatt kriminella handlingar, av vad vi upplever som obehag.

Vi menar att vagledaren later bli att uppmuntra eleven till att prata och resonera kring
det eleven berattar for att vagledaren, da vagledaren garna inte vill kdnnas vid om
eleven skulle berattat att den utfort kriminella handlingar. Vilken chans far eleven att
komma vidare till fas 2 och fas 3 om végledaren inte utvecklar och benar ut elevens
bakgrund?

6.2.3 Kanslor i vagledningen med en kriminell

Végledarna berattade att de inte kdnde nagon emotionell skillnad i samtalen med elever
som begatt kriminella handlingar och elever som inte gjort det. Trots detta finns det i

berattelserna exempel pa stunder da de inte kant sig lika bekvama med eleverna.

Alla ar do goa nar man har dem s& en och en. men nar dem kommer in har 4-5
stycken da ar dem inte alltid sa kul alltsa. Da far man bara ta en och fa bort de
andra. (Respondent Gul)

Respondent gron beskrev hur det kdndes att mata en elev som kommit tillbaka fran ett

langre fangelsestraff,

Men min kénsla liksom va ju naturligtvis speciell, va den ju. /.../ Utan att jag tror
att alltsa jag maétte honom dar han var helt enkelt. Och framférallt ar jag valdigt
noga med att om en manniska har, for det forsta sa ar man ju inte domd forran man
ar domd va. Nu var han ju det va. Men sen nar man har avtjanat sitt straff sa har
man ju gjort det va. Da ar man ju liksom pa ruta ett eller fran scratch och da kan
man ju inte sitta dar liksom. (Respondent grén)
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Viljan att bemdéta eleverna som begatt kriminella handlingar med samma kanslor som
andra elever finns hos studie- och yrkesvégledarna. Som ndmnt ovan &r det i grupp eller
med elever som de vet har en aggressiv bakgrund som nagra vagledare kan kéanna
obehag. Respondent Rod papekar att det ar végledaren som ar i en maktsituation
gentemot eleven och darfor ar det extra viktigt att bemota eleverna pa ett vanligt satt.

Avslutningsvis diskuterades elevernas framtid. Ett par védgledare svarade med
uppgivenhet att det inte sag ljust ut med var arbetsmarknad for nagra elever. Allra minst
for dem som begatt brott. Andra svarade mer optimistiskt och deklarerade att sa lange
de tar sig ur sitt gamla umgange brukar de kriminella eleverna vaxa ur brottsligheten sa
smaningom.

Att brottsligheten manga ganger avtar nar ungdomarna blir aldre betonas i kapitlet
tidigare forskning, samt att det kan ha betydelse om ungdomar bérjar med brott tidigt
eller sent i livet. Vi undrar da om det egentligen inte &r ganska viktigt att prata med
eleven om de kriminella handlingar den har utfort och kanske da fa reda pa om detta ar
nagot som har skett flera ar bakat eller om det &r sa att eleven har precis borjat med att
utfora dessa. Skulle det vara sa att eleven var en late- starters ar chansen storre att denna
kommer att lamna kriminaliteten bakom sig men ar det sa att man ar en early- starters &r
oftast vagen till ett liv utan kriminalitet langre bort. Har tycker vi att vdgledaren kan

spela en betydelsefull roll genom att upplysa eleven om detta.

6.3 Vilken roll har vagledarna i reproduktionen av elevens

eventuella stigma?

Aven om véagledarna inte aktivt vill stigmatisera eleverna som begétt kriminella
handlingar finns det tillfallen dar det sker omedvetet. Nedan lyfter vi fram de tillfallen
da stigmatiseringen sker och de tillfallen da vagledarna undviker det och vilken
betydelse detta kan fa for reproduktionen av stigma.

Végledarna i studien upplevde begreppet kriminell som hart. De kéande sig
frimmande infor begreppet och de 6nskade hellre att bendmna det hela som elever som
begatt kriminella handlingar. Samtidigt som de undviker att stigmatisera eleverna

genom att kalla dem kriminella sker detta anda nar de vid senare tillfalle beréattar att de
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haft samtal med kriminella elever. Respondent bla berattade att polisen vid ett par
tillifallen kontaktat den angdende identifiering av elever som begatt kriminella
handlingar. Om polisen soker upp en végledare och berattar att en elev begatt en
kriminell handling borde detta forstarka risken for stigmatisering av eleven. Aven om
inte vagledaren stigmatiserar eleven sjalv bidrar det i detta sammanhang till att elevens
lagOvertrédelser uppdagas av andra, dels av makt genom samarbete med polisen. Enligt
Cohen resulterar detta i att eleven ses som en avvikare. Ett par vigledare beréattar i
studien att om de far kunskapen om elevens eventuella kriminella handling innan
samtalet kommer informationen oftast fran elevhalsoteamet. Enligt Sveriges
vagledarforening, Egan samt Hagg och Kuoppa ska végledningen utga ifran individen
och individens behov. Forkunskapen om elevens handlingar kan resultera i fordomar
och en forandrad vagledning, nagot som i sin tur & samma som att stigmatisera eleven
pa grund av den nya forestallningen vagledaren fatt.

Att de flesta vagledare tar avstand till att diskutera elever som begatt kriminella
handlingar med andra i personalen pekar dar emot pa ett stallningstagande. Genom att
valja att inte prata om det visar vagledarna att de inte tnker ta del i att stigmatiseringen.
Samtidigt som Goffman skriver att stigmatiseringen dven sker ndr man tabubelagger det
hela som nagonting som inte gar att prata om. Vilket ocksa sker nar vagledarna valjer
att inte prata om det med de bertrda eleverna i samtalet. VVagledaren har makten att
bendmna det eller att lata bli.

Respondent bla berattar att det inte ar svarare att vagleda en elev som begatt
kriminella handlingar fran att vagleda en elev med en annan problematik sasom
hemldshet, familjeproblem eller en galen pojkvan. Det kriminella handlandet blir i sig
ett avvikande beteende genom att jamféra det med andra problematiker. Paradoxalt nog
sager samma vagledare senare i sin intervju att det inte gar att bunta ihop eleverna som
en grupp bara for att de begatt kriminella handlingar. Ett annat uttalande som i sig visar
att vagledaren inte medvetet vill stigmatisera eleverna. Med hansyn till de tillfallen da
vi upplever det som att vagledarna stigmatiserat eleverna handlar det framst om
omedvetna handlingar. Det finns en risk att vagledarna reproducerar stigmat nér de

valjer att inte bendamna det, alltsa istallet for att bryta stigmat reproduceras det.
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7. Diskussion

| detta kapitel diskuteras det vi har uppmarksammat i analysen. Utifran analysen lyfter
vi de viktigaste standpunkter och véver in lite av vara egna tankar och funderingar. Vi
tar aven med de kénslor som vi upplevde i intervjuerna for att ge en mer malande bild.
Diskussionen fokuserar pa vagledarnas tvekan till definition av ordet kriminell och dven
vagledarens maktposition samt hur vi tror att den paverkar eleven. Vilken roll har
vagledaren gentemot eleven och kan vagledaren végleda utan en maktposition?

Det vi uppmérksammade under intervjuerna var en viss motvilja att diskutera denna
grupp elever. Néar respondenterna ombads att definiera ordet kriminell var det tvekande
svar och langa funderingar och en kénsla av att svara “ritt” fanns i luften. Det kiindes
som att vagledarna vaktade sin tunga och ville forsdkra sig om att de framstod
professionella. Vi hade en kansla av att det oftast &r véldigt enkelt att prata om sig sjalv
och sin arbetsmoral men vi undrar samtidigt hur verkligheten egentligen ser ut? Kan
vagledarna vara helt fordomsfria, gar det att enbart se pa individens onskemal eller
spelar samhallets etik och moral in? Vi maste ocksa ta hansyn till skolans normer och
regler som kan inverka pa vagledarna. Genom végledarnas roll i skolan far dessa en viss
maktposition gentemot eleverna. Aven om maktpositionen ar informell finns den dar
och oavsett om de vill eller inte kommer deras handlande att paverka reproduktionen av
stigmatisering positivt eller negativt mot eleverna som begatt kriminella handlingar.

| analysen ser vi att vagledarna ser till elevens basta och har en forstaende
framforhalining att eleven har en tuff bakgrund hemifran. Végledarna séager att de inte
tycker att det & nagon skillnad pa att vagleda mellan olika elever och grupper och att
det inte heller far forekomma nagon skillnad. Dock sager vagledarna att om de vet att
eleven ar kriminell s& pratar man inte om det i vagledningssamtalet, bara om eleven
sjalv vill. De tankar och funderingar vi far kring resonemanget ar att det finns en
skillnad i att traffa en elev som har alla méjligheter i varlden och kan bli vad den vill,
gentemot en elev som finns med i straffregistret och som kanske har daliga betyg. Ska
vagledaren fa eleven motiverad att kanske lamna ganget och satsa pa framtiden? Inga
vagledare namnde nagra vagledningsmetoder eller hur de gor for att sa att siga “ridda”

eleven, om det nu &r vagledarens ansvar att radda eleven? Kanske ar det sa att vi som
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star utanfor vill att vagledarna ska radda eleverna fran sig sjalva och végledarna i sin tur
handlar passivt for att inte eleverna ska bli stigmatiserade. Samtidigt som vi pustar ut
och tycker att det ar skont att vagledarna inte gér nagon skillnad stéller vi oss anda
fragan om det ar det basta? Egan betonar att man maste ga bakat for att komma framat,
vilket ar en tanke vi ocksa stodjer darfor borde vagledarna gora skillnad da ingen
bakgrund &r den andra lik. Hagg och Kuoppa betonar vikten av att det inte finns nagot
perfekt vagledningssamtal utan att samtal ser olika ut och gar olika vagar. Vilket da
sager aterigen att ingen ar den andra lik och inte heller vagledningssamtalen.

Gar det att inte skilja pa eleverna och samtidigt som man behandlar varje individ som
om den ar unik? Paradoxen i detta ar ingenting vagledarna forhaller sig till. For visst ar
det sa att en ambitios elev behover en typ av samtal, den nagot forvirrade eleven
behdver en sorts samtal och den elev som hamnat snett maste ha en typ av samtal? Hur
kan man som vagledare vagleda dessa pa samma satt och inte géra nagon skillnad? For
ar det inte sa att det &r just skillnad de maste gora? Ett par vagledare konstaterar i slutet
att elever som har utfort eller utfor kriminella handlingar inte har en sadan ljus framtid.
Deras vag ar oftast langre till malet pa grund av betyg, att de ar med i polisens register
med mera. Behdver inte vagledarens syn vara ljus for att eleven ska kunna se att deras
framtid &r ljus? Vi tror att vagledarna forsoker skapa ett klimat mot eleverna som visar
att allting kommer att ordna sig men tror vagledarna pa det? Som Egan betonar ska man
hjalpa eleven till sjalvhjilp och detta genom att titta bakat. Manga végledare véljer
kanske att inte blicka bakat om de vet att eleven har ett struligt och kriminellt liv, utan
framat for att de ska klara av studierna. Kanske hade samtalen blivit livsavgorande for
den kriminella eleven om véagledarna hade benat ut for eleven varfér den utfor
handlingarna och fa upp Ggonen for ett liv utan kriminalitet. Vi menar inte att
vagledaren ska arbeta med terapeutiska samtal och pa sa satt ta itu med problemet. Men
utifran vagledningsteorier och etiska forhallningsregler ska vagledaren uppmuntra och
stalla 6ppna fragor till eleven vilket vagledaren majligtvis véljer bort om végledaren
inte vill, vilket gor att eleven inte far samma chans som den elev som inte har ett
kriminellt forflutet.

Vi tolkar intervjuerna som att vagledarna har makten att styra vad som namns och
inte ndmns i samtalen med de elever som begatt kriminella handlingar.

Fragan vi staller oss ar hur pass medvetna véagledarna a om sin maktposition och
vad ska de gora for att skapa ett maktneutralare samtal. Maktaspekten kommer aldrig att

forsvinna helt fran samtalet sa lange eleverna &r i behov av véagledare och vagledning.
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Sa lange behovet av vagledare finns kommer dessa ocksa bidra till stigmatiseringen av

eleverna de moter, oavsett om de vill eller inte.

7.2 Slutsats

Utifran fragestéllningen presenterar vi kort vad studien har kommit fram till och sedan
gar vi vidare och ger forslag till vidare forskning.

Att klassa eleverna som kriminella uppskattades inte av vagledarna da de upplevde
att uttrycket var hart, men efter funderingar och tankar kom det fram en definition. En
elev klassas som kriminell nér den har utfort kriminella handlingar och blivit domd i
domstol. En végledare menade att eleven var kriminell om den utfort multibrott, en
annan menade att eleven klassas som kriminell nér den gjort en kriminell handling men
inte blivit domd. En annan védgledare tyckte att elever som bryter mot samhallets norm
och lagar ar kriminell.

Bemotande har diskuterats utifran bakgrund, tidigare forskning och resultatet. Vi
tycker att vagledarna bemdter eleverna med respekt. Samtidigt som végledarna ibland
betonar att de medvetet later bli att berra amnet. Vi ser en paradox nar vi tittar pa Hagg
och Kuoppas modell som betonar att vagledaren ska ga bakat i elevens liv for att sedan
kunna blicka framat. Enligt samtalsmodellen felar vagledarnas handling och vi tycker
att vagledarna pa sa vis bekraftar stigmatiseringen av dessa elever. Det som
uppméarksammas tycker vi ar att de elever som har utfort kriminella handlingar inte far
samma chans i végledningssamtalet om vagledarna véljer att inte berdra elevens
bakgrund. Vi tror att bemdétandet ar annorlunda for en elev som inte har ett kriminellt
forflutet eller liv aven om detta inte framhavs av véagledarna.

Vi upplever att vagledarna inte medvetet bidrar till stigmatiseringen men att det sker
aven om de inte dnskar det. VVagledarna valjer att inte delta i diskussioner om eleverna
och det speglas aven i vagledningssamtal da vagledarna undviker &mnet. Tyvarr kan
stigmatisering skapas dven nar man valjer att inte beréra &mne och da spridas. |
utbildningen diskuteras aldrig amnet darfor tror vi att det ar viktigt att forska vidare

inom amnet se nésta kapitel.
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7.3 Forslag pa fortsatt forskning

Har kommer nagra tankar och funderingar pa fortsatta studier inom amnet.

Forskningen kring métet mellan en végledare och en kriminell elev &r knapphéandigt.
| sokandet av tidigare forskning framkom endast studier som bertérde grupper som
socionomer, kriminologer och Polis. Det fanns mycket information om
ungdomskriminalitet samt studier om hur man ska forbygga detta. Men vi hittade inget
om studie- och yrkesvagledare och kriminalitet. Vi tycker att det finns en stor chans till
fortsatt forskning. Man kan fortsatta pa vart arbete utifran ett storre omrade, kanske
undersoka hela Sverige eller en jamférande studie med en mindre stad. Men vi ser ocksa
mojligheterna till att studera vagledarens maktposition gentemot eleven och hur
vagledare beméter avvikande grupper. Samt om vagledare kan forhalla sig neutrala i

samtal och hur det sker.
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9. Bilagor

9.1 Bilaga 1

Intervjuguide

Sjalvklart kommer allt ni séger har behandlas anonymt. Vid transkribering kommer vi
att byta ur era namn, samt namn som eventuellt dyker upp i intervjun. Vi kommer
heller inte att beratta vilken skola ni arbetar pa utan endast utformningen av skolan
och eventuellt vilka program ni ansvarar for.

Karriarbakgrund — Inledning

Kan du berétta kort om ditt yrkesamma liv?
Har du en végledarutbildning? Vart utbildade du dig och nér tog du examen?
Tror du att du anvander dina tidigare yrkeslivserfarenheter i din yrkesprofession?

P4 vilket satt?

Definiering

Under intervjun kommer vi att anvanda begreppet kriminell, da syftar vi pa en ungdom
som har brutit mot den svenska lagen men kan ocksa vara att man brutit mot den norm
som finns i samhéllet. (Att man t.ex. inte ska stjala, slass osv.)

Nér anser du att en elev ar kriminell? (Kille eller tjej? Vilket ndmns?)

Har du ndgot exempel pa ett sadant tillfalle?

Skolans roll

Hur arbetar ni mot brott pa skolan?
Rektor, sjukskoterska osv. Ev. Samtalsgrupper m elever?
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Hur pratar ni i personalstyrkan sinsemellan om sadana elever? Anvands det nagra sarskilda
begrepp? T.ex. i fikarummet

Personliga erfarenheter

Innan vi gar vidare i samtalsdelen skulle vi vilja fraga er om ni har nagon
personligerfarenhet av

kriminalitet.

Har du nagonsin sjélv blivit utsatt for nagot brott?

Vilken typ av brott var det?

Kan den erfarenheten paverka dig i motet med en kriminell elev? Pa vilket sétt? Utveckla!

Samtalet

Har du haft samtal med elever som du uppfattat som kriminella?
Hur ofta?
Hur kanns det infor/ under/ efter ett vagledningssamtal med en kriminell elev?
Kan du berétta lite om detta/ dessa samtal?
Minns du nagot speciellt?
Varfor tror du att du minns det?
Vad var samtalets syfte? studier, arbete osv.
Hur'stor“skillnad ser du pa métet med en kriminell elev gentemot motet med en elev som
krirrllri];ilallrpé en skala mellan 1 -10, dér 1 &r ingen skillnad och 10 &r motsatsen?
Foljdfraga, varfor x och inte y?

Nar i samtalet vill du fa veta att en elev har en kriminell bakgrund? (innan, under eller efter)

Hur kommer det sig?

Chanser i yrkeslivet

Hur tror du livet ser ut for dessa elever efter studenten?

Hur tror du att du som vagledare kan paverka den kriminelle elevens liv? Utveckla!

Har skolan uppf6ljnings ansvar efter tagen examen?

Berdétta garna om ett exempel dér du vet vad som har hant med eleven/ elever efter skolan!
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9.2 Bilaga 2

| denna bilaga publicerar vi de epost som vi skickade ut till respondenterna.

9.2.1 Epost 1
Hej!

Det ar dags for examensarbete, kan du tanka dig att hjalpa tva Syv- studenter?

Vi vill studera hur vagledare uppfattar elever som bryter mot lagen pa ett eller annat vis.
For att kunna fa ett hallbart resultat vill vi traffa dig och gora en intervju pa omradet. Vi
réknar med att intervjun inte kommer ta langre &n 45 minuter och du kommer
naturligvis vara anonym.

Svara pa mejlet eller ring oss om du &r intresserad av att stalla upp! Vi haller tummarna!
Med vénliga hélsningar
Louise Viberg 0727- 313951

Viktor Karlsson 0733- 606955

9.2.2 Epost 2
Hej!

Eftersom det ar avgorande for vart examensarbete att vi far tag i tillrackligt manga
vagledare till intervju skickar vi ut en liten paminnelse.

Vi skrev tidigare att vi ville studera studie- och yrkesvégledare uppfattar elever som har
brutit mot lagen. Ett fortydligande till detta &r att ni inte behdver ha nagra sadana elever
pa er skola just nu. Vi ar endast ute efter era erfarenheter, sjalvklart kommer
intervjumaterialet behandlas anonymt och kanns det inte bra under intervjun &r ni
vélkomna att dra er ur.

Tack pa forhand!

Louise Viberg 0727- 313951
Viktor Karlsson 0733- 606955
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