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Forord

Detta arbete har vi producerat tillsammans genom lika delaktighet och ansvar. Vi har sett arbetet
som en gemensam process som har kannetecknats av ett gott samarbete. For att effektivisera
processen har lasning av litteratur gjorts pd egen hand for att sedan bearbeta innehallet
tillsammans. Observationer och intervjuer har gjorts gemensamt och texten har vi producerat
tillsammans. Under arbetets gang har vi fatt nya insikter och djupare forstaelse for kooperativt
larande som ett sprakutvecklande arbetssatt for elever med svenska som andrasprak. Vi har
aven blivit inspirerade till att sjalva prova arbetssattet ute i arbetslivet. Vi vill tacka de larare
som stallde upp i vara intervjuer och dven tacka for att vi fick ta del av nagra av deras lektioner.
Till sist vill vi tacka var handledare Catarina Economou for bra och tydlig handledning genom
hela processen, da hon alltid varit tillganglig och besvarat vara funderingar, inte bara under

handledningstillfallena.

Fanny Elfmark och Felicia Jeppsson, 2020-03-13 Malmo



Sammandrag

Syftet med studien ar att undersoka om larare uppfattar kooperativt larande som ett
sprakutvecklande arbetssatt for elever med svenska som andrasprak. | studien undersoks
dessutom hur lararna ser pa modersmalsanvandningen for sina elever med svenska som
andrasprak. De teorier och den tidigare forskning som vi grundar vart arbete i beror
sociokulturellt perspektiv, teorier kring kooperativt larande men &aven sprakutveckling och
sprakutvecklande arbetssitt for elever med svenska som andrasprak. Undersokningen bygger
pa kvalitativa undersokningsmetoder i form av intervjuer och observationer. Intervjuerna och
observationerna genomfordes pa tva skolor i olika kommuner. | analys av resultatet har
innehallsanalys anvants dar vi kategoriserat och fargkodat insamlade data. | resultatet och
analysen redogor vi for hur verksamma larare ser pa kooperativt larande, sprakutveckling och
elevers anvandning av modersmal i sitt klassrum. | vart resultat har vi fatt fram att lararna anser
att kooperativt larande ar ett arbetssatt som kan vara sprakutvecklande for elever med svenska
som andrasprak. Resultatet visar dven att elevers anvandning av sitt modersmal uppmuntras i

olika grad beroende pa vilken larare eleven har.

Nyckelord: kooperativa strukturer, Kooperativt larande, modersmal, sprakutvecklande

arbetssatt, sprakutveckling, svenska som andrasprak
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1. Inledning

Dagens samhalle befinner sig i standig forandring, vilket dven har kommit att paverka
skolkulturen. Den skolkultur som radde under tidigt 1900-tal kannetecknades av en
lararcentrerad undervisning déar kunskap sags som nagot lararen dverforde till eleverna (Fohlin,
Moerkerken, Westman & Wilson, 2017). Dagens skola och dess normer ser nu annorlunda ut
och det ar generellt en mer elevcentrerad syn pa undervisning dar eleverna sjalva skapar sin
kunskap med hjalp fran lararen och i samspel med sina kamrater. | vara klassrum kommer vi
att mota elever med helt olika sprakkunskaper och tidigare erfarenheter av skolvérlden
(Skolverket, 2012). Det ar darfor av stor betydelse att vi som verksamma larare hittar ett

arbetssatt som gynnar elevernas sprakutveckling oavsett tidigare skolbakgrund.

I Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, Lgrll (Skolverket,
2019) framgar det i kursplanen for svenska och svenska som andrasprak att spraket ar det
framsta redskapet fér manniskan. Ser vi till formagorna ska eleverna bade kommunicera och
kunna anpassa sitt sprak efter mottagare och syfte. Vidare ska eleverna kanna fortrogenhet till
den egna sprakliga formagan (Skolverket, 2019). Det ar darfor av stor vikt att lagga fokus pa
sprakutvecklande arbetssatt som ger eleverna ratt forutsattningar for att uppna malen och for att

forbereda dem infér livet som demokratiska samhéllsmedborgare.

Under var utbildning och i den pedagogiska verksamheten har vi fatt syn pa kooperativt larande
och dess fordelar men &ven utmaningar med arbetssattet. Johnson och Johnson (2017) menar
att kooperativt larande grundas i att larande uppstar i samspel genom att eleverna arbetar
tillsammans for att utoka sitt eget och varandras larande. Kooperativt larande bidrar till att
eleverna samarbetar och pa sa sétt tar tillvara pa varandras styrkor och svagheter (Johnson &
Johnson, 2017). Under utbildningens gang har vi blivit influerade av manga olika teorier och
metoder, bland annat av den sociokulturella synen pa larandet och olika forhallningssatt som
exempelvis Critical literacy (Creighton, 1997). Vi har mestadels blivit inspirerade av de teorier
och metoder som har presenterats men val ute i arbetslivet ar det av stor betydelse att hitta ett

arbetssatt som vi brinner for.



Nu i slutet av var utbildning, nar vi snart kan titulera oss som larare, har vi bada intresserat oss
for ett arbetssatt som vi vill lara oss mer om och sjélva anvanda i praktiken. I vart examensarbete
kommer vi saledes undersoka om olika larare uppfattar kooperativt larande som ett
sprakutvecklande arbetssétt for elever med svenska som andrasprak. Vidare undersoker vi hur

verksamma larare uppfattar modersmalsanvandning i sitt kooperativa klassrum.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att undersoka olika larares uppfattningar om hur kooperativt larande kan
vara ett sprakutvecklande arbetssatt for elever med svenska som andrasprak. Studien kommer

aven jamfora hur olika larare ser pa modersmalets plats i det kooperativa larandet.

e Hur uppfattar olika larare arbetssattet kooperativt larande och sprakutveckling for elever
med svenska som andrasprak?
e Hur ser olika larare pa anvandningen av elevernas modersmal i det kooperativa

larandet?
1.2 Bakgrund

I foljande avsnitt presenteras overgripande innebdrden av kooperativt larande samt

fortydligande av nagra utvalda strukturer som blev synliga i var empiri.

1.2.1 Kooperativt larande

Extraordinary achievement comes from a cooperative group, not from the individualistic

or competitive effort of an isolated individual. (Johnson & Johnson, 1999, s.67)

Ovan inleder vi med ett citat fran Johnson och Johnson (1999) som lyfter meningen med
kooperativt larande, att utfallet blir mer gynnsamt genom det kooperativa an genom det som en
enskild individ kan uppna pa egen hand. Yusuf, Jusoh och Yusuf (2018) beskriver kooperativt
larande som en metod dar eleverna arbetar i sma grupper och dar hela gruppen uppmuntras nar
de arbetar flitigt. Tanken bakom de kooperativa strukturerna &r att gruppen beldnas snarare én
individen. Detta medfor att eleverna motiveras till att hjalpa varandra att forsta lektionens
innehall. Inom gruppen ansvarar varje gruppmedlem for kunskapsutvecklingen men éaven for

att hjélpa andra medlemmar i gruppen att lara sig vilket kan bidra till hogre motivation.



Premisserna kring kooperativt larande grundas i undervisning dar eleverna samarbetar utifran
forutbestdmda principer som ska framja larandet. Eleverna delas in i grupper dér de tillsammans

arbetar utifran specifika samarbetsmonster, dven kallade strukturer (Kagan & Stenlev, 2017).

1.2.2 Strukturer inom kooperativt larande

Inom kooperativt larande finns det strukturer som bestar av en stegvis explicit instruktion dar
eleverna far veta hur det ska forhalla sig till lektionens innehall och hur dialogen ska ga till.
Dessa strukturer kan fungera som en ram for hur arbetsgangen med forutbestamda
interaktionsmonster ska fortskrida (Kagan & Stenlev, 2017; Fohlin & Wilson, 2018). De som

ar relevanta for arbetet presenteras nedan.

Fraga, fraga, byt!

Strukturen innefattar att eleverna far ett varsitt kort med en fraga pa. Eleverna far sedan ga runt
i klassrummet och leta reda pa nagon att fraga. Nar kompisen har svarat pa fragan byter de kort
med varandra och gar vidare till nasta. Genom strukturen 6var eleverna pa att forklara och

beratta men dven for att befasta helfraser (Kagan & Stenlev, 2017).

Mina ord - dina ord
Eleverna far en lista dar de skriver sina ord. | kolumnen for dina ord skriver eleverna upp
kompisarnas ord som de sjalva inte har under sina egna ord. Strukturen gor att eleverna far dela

sin kunskap med varandra samtidigt som de Gvar pa att samtala (Fohlin et.al. 2017).

Motas pa mitten

En struktur dar eleverna skriver ner sina tankar utifran uppgiften. De far sedan dela med sig av
tankarna. Till sist far hela gruppen resonera kring ett gemensamt svar. | denna struktur kan
eleverna bade losa problem, sammanfatta men adven upptacka nya saker (Fohlin & Wilson,
2018).

Kloka pennan

Kloka pennan &r en struktur dar eleverna arbetar i par. De tilldelas roller dar en &r tankare och
en ar sekreterare. Tankaren far beratta exempelvis hur uppgiften ska l6sas medan sekreteraren
skriver ner tankarna. De byter sedan roller. Genom strukturen aktiveras bada eleverna i
uppgiften samtidigt som de far éva pa att formulera sina tankar och asikter (Kagan & Stenlev,
2017).



2. Teoretiska perspektiv

Syftet med studien och fragestallningarna berdr hur larare uppfattar om kooperativt larande kan
vara ett sprakutvecklande arbetssatt. Syftet med studien ar dessutom att undersoka hur larare
ser pa modersmalets plats i det kooperativa klassrummet. | detta avsnitt redogors teorier kring
kooperativt larande och sprakutveckling for elever med svenska som andrasprak. Vi gar aven
in pa modersmalets betydelse for sprakutvecklingen. For att urskilja hur spraket kan utvecklas
genom kooperativa strukturer behover vi lyfta dels interaktionens betydelse for sprakutveckling
och dels sprakutveckling for elever med svenska som andrasprak. De huvudsakliga begreppen
for var analys dr positivt 6msesidigt beroende, den proximala utvecklingszonen, stottning och

amnessprak.

2.2 Sociokulturellt perspektiv pa sprakutveckling

Kagan och Stenlev (2017) anser att synen pa kunskap inom det kooperativa larandet vilar pa en
sociokulturell grund. Inom den sociokulturella traditionen, som influerats av den ryske
psykologen Lev Vygotskij ses kunskap som nagot som uppstar i samspel och genom interaktion
med andra, det vill sdga genom sociala processer. Vidare menar Vygotskij (2001) att
sprakutveckling sker genom att manniskan lar sig att anpassa spraket efter olika situationer och
sammanhang. Inom synséttet laggs stor vikt vid spraket och hur det kan anvénds for att utmana
det kognitiva inom manniskan. Darfor spelar spraket en viktig roll i saval kunskap- som

sprakutvecklingen (Kagan & Stenlev, 2017).

Inom den sociokulturella synen pa larande ansag Vygotskij (2001) att spraket var manniskans
framsta redskap for att kommunicera med sin omvarld. Genom spraket kan manniskan aven
skapa en gemensam och fordjupad forstaelse for sina medménniskor och varlden (Séljo, 2014).
Spraket ar enligt det sociokulturella perspektivet och Lev Vygotskij ett foranderligt och standigt
utvecklande teckensystem som ar i samspel med andra uttrycksformer sdsom exempelvis bilder
(Séljo, 2014). Vygotskij (2001) myntade aven begreppet den proximala utvecklingszonen, dven
kallad ndrmaste utvecklingszonen som inbegriper den kognitiva klyftan mellan det som eleven
kan gora pa egen hand och det som eleven kan gora med stod och hjalp fran nagon mer kunnig.
Han ansdg att larandet inom den narmaste utvecklingszonen bidrar till att eleverna lar sig hur
de ska tanka och inte endast vad de ska tdnka (Vygotskij, 2001).



En vasentlig del for att elever ska nd framgang i skolan enligt det sociokulturella perspektivet
ar stottning, aven kallat scaffolding (Saljo, 2014). Inom det sociokulturella perspektivet ses
stottning som en hjalp for eleverna att uppna nya nivaer av forstaelse och leda eleverna till nya
begrepp och fardigheter. Lararen eller en klasskamrat kan ge eleven stottning sa att eleven med
tiden ska kunna klara uppgiften pa egen hand, utan hjalp. Gibbons (2016) betonar att lararna
maste ge korrekt stottning till eleverna sa att de kan ldsa sina uppgifter med framgang. Géllande
sprak- och kunskapsutvecklingen for tvasprakiga elever finns det en enighet om att det ar
undervisningen som ska utformas pa ett sétt sa att dessa elever far en effektiv stottning som
framjar deras sprak och kunskapsutveckling (Cummins, 2017). Stottningen kan besta av olika

strategier sasom visuellt stod, praktiska demonstrationer eller konkreta upplevelser.

2.3 Positivt 0msesidigt beroende

En viktig aspekt inom det kooperativa larandet &r positivt dmsesidigt beroende (Fohlin,
Moerkerken, Westman & Wilson, 2017). Det handlar om att manniskor behdver varandra
genom ett dmsesidigt beroende. Om eleverna i grupper far en uppgift att I6sa som inte & méjlig
att 16sa pa egen hand, utan att samarbeta och samtala med resterande elever, uppstar ett positivt
omsesidigt beroende. Inom kooperativt larande grundas det positiva 6msesidiga beroendet i att
eleverna hjalps at och stéttar varandra genom specifika uppgifter for att tillsammans uppna det
gemensamma malet. Genom att eleverna tvingas samarbeta far de syn pa fordelarna av

kollektivet och blir pa sé vis positivt beroende av varandras medverkan (Fohlin et al. 2017).

2.4 Sprakutveckling ur ett andraspraksperspektiv

Foljande avsnitt berdr var definition av begreppet elever med svenska som andrasprak, fran

sprakets bas till amnessprak samt modersmalet och interaktionen betydelse for sprakutveckling.

2.4.1 Elever med svenska som andrasprak

Var studie riktar sig till klassrum bestdende av elever som har svenska som andrasprak. Vi
kommer darfor att redogdra for innebdrden av begreppet elever med svenska som andrasprak.
| sprakvetenskapliga sammanhang avser modersmal och forstasprak de sprak som barn tillagnar
sig i samband med sin barndom och uppvaxt. Om foréldrarna har olika modersmal tillagnar sig
vissa barn at utveckling av flera sprak samtidigt, vilket kan bendmnas som simultan

flersprékighet. Om barnet lar sig ett annat sprak efter det att det forsta har befasts, talas det om



andrasprak eller successiv flersprakighet (Flyman Mattsson, 2017). Flyman Mattsson menar att
det handlar mer om den egna upplevelsen om vad individen anser ar sitt forsta sprak. En person
som exempelvis lar sig ett visst sprak vid fodseln som forsta sprak men som sedan under sin

uppvaxt till storsta del anvéander ett annat sprak kan saledes bli starkare i det senare spraket.

2.4.2 Fran sprakets bas till amnessprak

Gallande sprakutveckling inom modersmalet talas det mycket om sprakets bas och sprakets
utbyggnad vilket ar relevant for var undersokning da detta ar en central och viktig del i
sprakutvecklingen for elever med svenska som andrasprak (Olofsson & Sjoqvist, 2013).
Sprakets bas innefattar enklare grammatik, korrekt tempusanvandning, béjning av ord samt
korrekt ordfoljd. Inom sprakets bas innefattas dven att gora sig forstadd i samtal men aven att
forsta sammanhanget nar nagon annan talar (Skolverket, 2012). Med bas menas de 8000-10
000 ord som eleverna behdrskar innan de kommer till skolan. Hur extensivt vokabul&ret ar
varierar fran individ till individ (Olofsson & Sjoqvist, 2013). Nar vi lar oss vart modersmal
utvecklas sprakets bas med grammatik, sprakliga regler redan fran det att vi fods. Att sedan lara
sig ett andrasprak ar vagen mot bade sprakets bas och utbyggnad inte lika enkel (Skolverket,
2012).

I anslutning till dessa begrepp talas det om begreppen vardagssprak och amnessprak som visar
skillnaden mellan de sprakliga krav som stalls pa eleverna i skolan i relation till de krav som
finns i deras vardagsmiljo (Olofsson & Sjoqvist, 2013). Nar det kommer till sprakets utbyggnad
talas det istallet om det kunskapsrelaterade spraket. Den kunskapsrelaterade sprakkompetensen
innebdr att eleven behdrskar de amnesspecifika begrepp som vissa skolamnen kraver
(Cummins, 2017).

Cummins (2017) menar att lararen har i uppgift att starka elevernas medvetenhet géllande
vardagssprak respektive amnessprak for att sedan uppmuntra till anvandning av amnesspraket
i undervisningen. Vidare lyfter han att med tanke pa att det kan ta upp till fem ar att uppna
malspraket kunskapsmassigt, ar det darfor viktigt att som larare ha verktyg for att stétta elever
med svenska som andrasprak for att de ska fa mojlighet att utvecklas mot malspraket och det

kunskapsrelaterade sprak som flera av skolans amnen efterfragar (Cummins, 2017).

2.4.3 Modersmalet och interaktionens betydelse for sprakutveckling
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Modersmalets betydelse for sprakutveckling av ett andra sprak har lange diskuterats. Flyman
Mattsson (2017) poangterar att attityden i klassrummet gallande modersmalet &r avgérande for
huruvida det har en positiv inverkan pa utvecklingen av malspraket. Vidare menar hon att det
ar manga larare har en positiv syn pa flersprakighet med samtidigt forbjuder eleverna att tala
sitt modersmal i klassrummet, vilket motverkar de positiva effekterna. Cummins teorier (2017)
pavisar att elevens sprakfardighet ar beroende av en utveckling av bada spraken. Det kan handla
om att hitta skillnader och likheter i spraket. Aven i Skolverkets publikation Flera sprak - flera
majligheter fran 2013 redogors det for de manga fordelarna med utveckling av modersmalet for

kunskapsinhd&mtandet men aven for utvecklingen av identiteten.

| var undersokning har vi observerat kooperativa strukturer som bygger pa grupparbeten.
Gibbons (2016) betonar att genom grupparbeten far eleverna ta del av varandras tankar och de
kan aven stalla fragor som bidrar till djupare forstaelse av innehallet, vilket galler for alla elever,
inte bara de elever med svenska som andrasprak. Hon poangterar dven den emotionella
vinningen med grupparbeten. Grupparbetet och stodet fran klasskamrater kan skapa trygghet
for de elever med svenska som andrasprak som inte kanner sig bekvama att uttrycka sig
sprakligt i helklass (Gibbons, 2016).
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3. Tidigare forskning

| foljande avsnitt redogors tidigare forskning kring andraspraksutveckling och
sprakutvecklande arbetssatt. Tidigare forskning som berér kooperativt larande som arbetssétt
kommer ocksa att belysas. Eftersom det finns valdigt begransad tidigare forskning kring
sprakutveckling av ett andrasprak och kooperativt larande redogor vi for sprakutvecklande
arbetssatt i allmanhet. Elever med svenska som andrasprak ar inte en homogen grupp vilket
innebar att den tidigare forskning som vi lyfter i var studie kring andraspraksutveckling inte gar
att generalisera. Detta eftersom det inte finns helt homogena klassrum. Den tidigare forskning
i denna studie har anpassats efter vart syfte vilket gor att den belyser positiva resultat och

utelamnar kritiska aspekter.

3.1 Utveckling av ett andrasprak

| intervjustudien undersoker vi i vilken utstrackning modersmalet anvéands i det kooperativa
klassrummet. Cummins och Persad (2014) betonar att det finns manga fordelar med att eleverna
uppmuntras till att anvanda sina flersprakiga talanger i kunskapsinhamtandet (Cummins &
Persad, 2014). Det finns aven forskning av Garcia (2009) som pavisar modersmalets positiva
funktioner for elevers prestationer i klassrummet, da de kan visa pa kunskaper i modersmalet

som annu &r svara att uttrycka pa andraspraket.

Termen transsprakande eller translanguaging namns i sammanhanget och innefattar
undervisning dar lararen medvetet tar till vara pa elevernas modersmal och flersprakiga talanger
i undervisningen (Cummins & Persad, 2014). Genom translanguaging okar elevernas
engagemang samtidigt som de kunskaper som eleverna haft sedan tidigare aktiveras. | sin tur
ger det saledes en djupare forstaelse for det amnessprak som anvands i skolkontexter. Genom
begreppsutveckling pa bada spraken far dven eleverna mojlighet att skaffa kunskap samt visa

kunskaper pa inte bara ett sprak (Cummins & Persad, 2014).

Forskning av Hyltenstam och Tuomela (1996) understryker modersmalets betydelse for
utvecklingen av savil svenska spraket som elevernas forstasprdk. Aven de havdar att
modersmalet har betydelse for identitetsutvecklingen och kunskapsutvecklingen. Huruvida
sprakutveckling genom modersmalet faktiskt bevisas ha en positiv inverkan finns det dock

mycket begransad empiri géllande, utan den forskning som finns pavisar snarare vad bristen av
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anvandandet av modersmal kan innebéra i langden. Forskning av Thomas och Collier (2002)
visar att elever som bara far undervisning pa sitt andrasprak, och inte pa sitt modersmal riskerar
att halka efter bade kunskap och sprakméssigt. Det visade sig dven ga fortare att lara sig ett
andrasprak om eleverna fatt mer undervisning pa sitt modersmal. De poangterar dven att

modersmalet bor finnas med som en naturlig del av undervisningen (Thomas & Collier, 2002).

Hyltenstam (2007) lyfter att en vanlig uppfattning inom elevers sprakutveckling ar att de yngre
eleverna lar sig ett nytt sprak mycket snabbt om de befinner sig i en kontext dar spraket talas.
Han anser att detta ar sant till viss del men att larare ibland Gverskattar andrasprakselevers
sprakliga formagor. Han menar att manga av andrasprakseleverna inte har forstaelse for hela
betydelsen hos en del vardagsord som de anvénder, vilket manga larare utgar fran att eleverna
beharskar. Missuppfattning blir darfor att lararen jamstaller den sprakliga nivan hos
andrasprakselever med de elever som har svenska som forstasprak, och gor darfor inga
anpassningar att utveckla spraket vidare. Fokus for elever med svenska som andrasprak menar

Hyltenstam (2007) bor darfor vara att utveckla sprakets bas.

| artikeln Learning from Each Other: Bilingual Pairs in Dual-Language Classrooms av Alanis
(2011) betonas betydelsen av att elever som samtidigt utvecklar sitt modersmal och &ven
forvarvar ett andra sprak maste fa hora malspraket i rika, meningsfulla sammanhang som
hjalper dem att koppla samman det de l&r sig till egna erfarenheter. Vidare belyser hon dven att
eleverna maste fa mojlighet att utveckla bada spraken. Kooperativt larande med tvasprakiga
elever menar hon aven kan oka barns sociala och sprakliga interaktion. Genom att placera
eleverna i tvasprakiga par gor det mojligt for dem att anvanda sina sprakkunskaper nér de
samtidigt utvecklar sitt &amnesspecifika vokabular. Att para ihop tvasprakiga elever bidrar till
samarbete mellan dels larare och dels elever som ligger pa olika sprakliga och akademiska
nivaer. Till exempel kan en larare vélja att para ihop en elev som é&r stark i engelska med en
klasskamrat som dar stark i arabiska. Ldrarna uppmanas &ven att ta hansyn till barnens

akademiska nivaer, sa att eleverna kan stétta varandras larande (Alanis, 2011).

3.2 Larande i samspel

FOr att kooperativt larande ska verka framjande menar Johnson och Johnson (1999) att en viktig

aspekt ar att eleverna behdver utveckla sociala fardigheter vilket innebér att eleverna behover
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fa lara sig om exempelvis ledarskap, initiativtagande och att samtala och samarbeta med
varandra. De menar vidare att de sociala fardigheterna &r minst lika viktiga som
amneskunskaperna. Eleverna behdver fa verktyg att utveckla fardigheterna for att det

kooperativaldrandet ska fungera (Johnson & Johnson, 1999).

Inom kooperativt larande vilar samtliga strukturer pa lararledda samtal dar eleverna far
samarbeta och interagera. Gibbons (1998) poéngterar i sin artikel Classroom Talk and the
Learning of New Registers in a Second Language att lararledda interaktioner gynnar
sprakutvecklingen for elever med annat modersmal &n svenska. | de klassrum dar eleverna far
ett utbyte av varandras kunskaper resulterar det i givande input som utvidgar deras sprakliga
register. Det ar ocksa viktigt att eleverna far rika maojligheter att samtala och uttrycka sig. Ellis
(1994) anser att input och interaktion &r viktiga aspekter vid utveckling av ett nytt sprak. Vidare
menar han att input och interaktion bertr relationen mellan maéanskligt beteende och

sprakutveckling.

Alanis (2011) lyfter att nar eleverna far arbeta i par eller i grupp skapas pa sa vis en trygg
atmosfar for eleverna att ta plats i samt att vaga uttrycka sig sprakligt, vilket hon &ven
poangterar som en viktig aspekt av den sociala utvecklingen. McGoarty (2013) menar pa
foljande positiva effekter med grupparbeten som sprakutvecklande arbetsséatt. Eleverna far hora
spraket pratas genom att lararen pratar, det innefattar da inflodet. Sedan interagerar eleverna
med varandra vilket bidrar till utflode av spraket. Hon menar dven att grupparbeten gor att

eleverna far anvanda spraket i ett sammanhang dar det blir begripligt och meningsfullt.

Yusuf, Jusoh och Yusuf (2018) betonar att eleverna lar sig effektivt nar de samarbetar vilket ar
grunden i kooperativt larande. Det &r i samspel med andra individer som l&randet kan &ga rum.
Aven Gibbons (1998) belyser fordelarna med kollektivet. Hon anser att nar eleverna interagerar
och samtalar med varandra far de nya utbyten och far héra nya ord och begrepp som de kan
anvanda for att skapa mening. | klassrum dar lararen medvetet forenklar och undviker det som
hen anser att eleverna inte forstar skapar lagre forvantningar pa eleverna. Aven om denna
strategi kan hjélpa att gora spraket begripligt for eleverna sa tar den inte hansyn till hur eleverna
ska utveckla sitt sprak. Vidare skriver hon att nar elever ska lara sig ett nytt sprak borjar ofta
undervisningen med att forbereda eleven med ett ordforrad eller grammatisk fokuserad input

fran lararen (Gibbons, 1998). Denna metod grundas i att eleverna behover forst lara sig spraket

14



innan de kan anvanda det. Enligt Gibbons (1998) sa ar detta inte en metod som gynnar

sprakutvecklingen for elever med annat modersmal.
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4. Metod

Studien bestar av tva kvalitativa undersokningar. Intervjuer har genomférts som har
kompletterats av klassrumsobservationer. | foljande avsnitt redogors for val av metod,
genomfdrandet av undersokningar, etiska stéllningstaganden och tillforlitlighet.

Auvslutningsvis redovisas tillvagagangssatt for ssmmanstéllning och analys av insamlade data.

4.1 Val av metod

I denna studie har vi valt att kombinera kvalitativa intervjuer och observationer vilket ar ett
tillvagagangssatt som Larsen (2018) bendmner som metodtriangulering. For att starka
reliabiliteten utgar studien fran metodtriangulering och kombinerar dessa tva kvalitativa
metoder. For att kunna besvara studiens forsta fragestillning “Hur uppfattar olika ldrare
arbetsséttet kooperativt larande och sprakutveckling for elever med svenska som andrasprak?”’
anvandes kvalitativa intervjuer da det &r ett flexibelt satt som gor det mojligt att komma at
personers subjektiva erfarenheter och asikter (Christoffersen & Johannessen, 2015; Alvehus,
2013). Studien utgar ifran semistrukturerade intervjuer som innebar att intervjuaren har
forutbestamda, Oppna och breda fragor som utgor samtalets grund. Intervjuer som ar for
strukturerade riskerar att forlora det interaktiva elementet da intervjun snabbt genomfors och
riskerar att bli ytlig (Alvehus, 2013). Eftersom studiens syfte var att komma at lararnas
uppfattning om kooperativt larande var intervjuer som metod l&mpligt vilket &ven

Christoffersen & Johannessen (2015) poangterar.

I studien kompletteras de kvalitativa studierna med observationer for att besvara den andra
fragestéllning “Pa vilka sétt arbetar lararna med metoden kooperativt larande for att frdémja
sprakutvecklingen for elever med svenska som andrasprak?”. Eftersom studiens syfte ar att
undersoka om kooperativt larande stottar sprakutvecklingen for elever med svenska som
andrasprak sa observeras interaktionen i klassrummet, klassrumsobservation, vilket
Christoffersen och Johannessen (2015) beskriver som en anvandbar metod i kvalitativa
undersokningar. De menar att genom observationer ges en direkt inblick i det som ska
undersdkas samtidigt som observatoren befinner sig i den autentiska miljon. Vidare belyser de
betydelsen av kontexten och analysenheter (Christoffersen & Johannessen, 2015). Darfor utgar
studien fran en klassrumskontext dar eleverna och deras interagerande &ar analysenheter. |

studien anvands en metod som Alvehus (2013) benamner som Gppna observationer. Oppna
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observationer &r enligt Alvehus (2013) lattare att hantera ur ett etiskt och tekniskt perspektiv.
Den eventuella observattrseffekten bor dock tas hansyn till, vilket innebér att den observerade
situationen kan paverkas av att eleverna ar medvetna om att de blir observerade. Alvehus (2013)
menar samtidigt att deltagare i en observation generellt sett brukar glémma att de blir
observerade relativt snabbt. Nar det kommer till att observera eleverna i en autentisk
klassrumssituation innebér det att vi undkommer problematiken kring felaktiga data som kan

stélla till med problem i andra metoder (Alvehus, 2013).

4.2 Urval

Urvalet av skolor gjordes genom kontakt av skolor som dels anvéande sig av kooperativt ldrande
i praktiken och dels hade elever med svenska som andrasprak. Det etablerades kontakt med tva
skolor som ligger i tva olika kommuner. De bada skolorna responderade positivt till studien och
valde att delta. Skola X ar en F-6 skola som ligger i en mindre stad och skola Y ar ocksa en F-
6 skola men som ligger i en storre stad. Det som skolorna hade gemensamt var att de sokte efter
ett forhallningssatt och en metod som framjar elevernas kunskaps- och sprakutveckling oavsett

modersmal. Detta var anledningen till varfor de valt kooperativt larande.

Pa skola Y hade flertalet av utvalda informanter forst mott kooperativt larande pa sin fritid via
sociala medier och sjalva fatt ett intresse for forhallningssattet. Sedan valde ledningen pa skolan
att kooperativt larande skulle bli en del i atagandeplanen och forstalararna fick ga en
internutbildning genom bland annat workshops som en Overgripande kommunal
fortbildningsinstans holl i. Pa skola X fick personalen gora en omrdstning om vilken
kompetensutbildning de ville lagga sina pengar pa. Tillslut kom de fram till att det var
kooperativt larande som majoriteten ville utvecklas inom. Det resulterade i att ett privat
kompetensutvecklingsforetag kom till skolan och holl utbildning i form av workshops for

lararna.

Gallande urvalsprinciper genomfordes ett strategiskt urval da vi ville intervjua larare med
explicita kopplingar till kooperativt l&rande och som har flertalet elever med svenska som
andrasprak i sina klasser (Alvehus, 2013). Intervjustudien bestod av 6 behdriga ldarare som
arbetade med arbetssattet kooperativt larande. Dessa larare valdes da de alla var behoriga och
arbetade i arskurserna F-3. Malet var att intervjua larare i olika arskurser vilket gjorde att dessa

larare passade studiens andamal. Innan intervjuerna startade informerades deltagarna om deras
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rattigheter, hur intervjun dokumenterades, garanterad anonymitet, att de kunde avbryta
intervjun, tidsomfang och liknande som ber6rde studien utifran samtyckesblanketten (se bilaga
2). Sammanlagt genomférdes 6 intervjuer, en med varje larare. Tidsomfanget for varje intervju

var mellan 30 minuter till 60 minuter.

4.3 Genomfdrande

| studien observerades fem olika klasser bestaende av 18-24 elever dar majoriteten har svenska
som andrasprak. Pa skola Y observerades tva klasser i arskurs 2 och en klass i arskurs 3 och pa
skola X observerades en klass i arskurs 1 och en klass i arskurs 2. Valet att observera olika
klasser pa olika skolor grundas i att vi ville se hur olika larare arbetar med kooperativt larande
i klasser dar majoriteten av eleverna hade svenska som andrasprak. De lektioner som
observerades var lektioner i svenska med d&mnesoverskridande inslag dér de arbetade utefter
kooperativa strukturer. De kooperativa strukturerna som observerades var Motas pa mitten,

Fraga, fraga, byt!, Mina ord - dina ord och Karusellen.

Fore observationerna utformade vi tre teman som vi utgick ifran i observationerna. Nar vi
observerade bestamde vi att utga fran semistrukturerade observationer da vi valde att ta fram
en observationsguide i forhand dar vi skrev ut vilka situationer vi ville kolla narmare pa och for
att strukturera upp det (Larsen, 2018). De teman vi utgick fran var zonen for narmaste
utveckling/stéttning, i vilken man modersmal och skolspraket anvandes och 6vrigt. Den sista
“Ovrigt”, valde vi att l4gga till eftersom det eventuellt kunde uppsta andra situationer som kunde
varit intressanta men som inte passade in under de andra rubrikerna i var guide. Nar
observationerna agde rum gick vi runt i klassrummet och lyssnade och letade efter kopplingar
till studiens teman. Observationerna genomférdes gemensamt med syfte att fa olika intryck och

att starka reliabiliteten.

4.4 Analysforfarande

Genom en sammanstallning av faltanteckningar och transkriberingen av insamlat material
gjordes en snabb scanning och fick ett deskriptivt forsta intryck. Analysen underbyggs av de
begrepp som &r presenterat i avsnitt 2, teoretiska perspektiv. For att sedan analysera insamlad
data anvandes metoden innehallsanalys (Larsen, 2018). | analysen ar utgangspunkten bade
delanalys och helhetsanalys som Larsen (2018) betonar som fordelaktigt for att bade se

materialet utifran de mindre delarna men aven utifran helheten.
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I transkriberingsprocessen har transkriberingen skett stavningsenligt (Larsen, 2018), det vill
séga hela samtalet for att inte missa viktiga detaljer. De fardiga transkriberingarna fargkodades
och kategoriserades for att hitta samband och skillnader i det insamlade materialet. Genom
kodning och kategorisering av materialet begransades datamangden da det tog ut det som var
relevant for fragestéllningarna. Kodning efter teman och handelseforlopp framkom aven genom
observationerna och faltanteckningar. Efter ssmmanstallningen av vart material fick vi fram tre
olika teman som vi redogor for i resultatdelen. Foljande tematiska rubriker: Kooperativt larande
och sprakutveckling ur ett lararperspektiv, Sprakutvecklande strukturer inom det kooperativa

larandet, Olika larares syn pa modersmalets vara eller icke i det kooperativa larandet.

4.5 Tillforlitlighet

Under vara intervjuer har vi haft mojlighet att stalla foljdfragor for att fa fordjupade svar vilket
Larsen (2018) anser &r en av fordelarna med kvalitativa undersokningar. Detta eftersom det
finns en mojlighet att fa ut mer information och utvecklande svar. Det ar ocksa enklare att fa
svar pa och reda ut mojliga missforstand direkt och den som blir intervjuad far en méjlighet att
be om fortydliganden. Larsen (2018) anser ocksa att validiteten i kvalitativa undersokningar ar
enklare att sédkra av den anledning att det gar att stalla fler och fordjupade fragor. Det som vi
ser som en nackdel med vart tillvagagangssétt ar kontrolleffekten som kan uppsta eftersom det
kan finnas en risk att informanterna svarar efter en viss férvantning som vi som intervjuare kan
tankas ha. Det finns alltsa alltid en risk att informanterna inte har svarat helt sanningsenligt pa
vara fragor for att gora oss nojda. Dock har vi valt att anvanda bade intervju och observation
for hogre reliabilitet. Vi har anvant metodtriangulering for att védga upp den ena metodens

svagheter med den andras styrkor.

| observationerna har de observerade varit varse om att de har blivit observerade och vi varit
passiva deltagare vilket innebar att vi i storsta man har forsokt att inte paverka utvecklingen av
det som vi har observerat genom var narvaro. En nackdel vid observation som Larsen (2018)
lyfter fram &r dock att de observerade ar medvetna om det vilket kan bidra till att vi, genom var
narvaro paverkar deras beteende i en viss riktning. Larsen (2018) betonar ocksa att tolkningen
av det som observeras praglas av kunskaper, erfarenheter och var forforstaelse vilket vi haller

med om. Nar vi observerar finns det en risk att vi medvetet eller undermedvetet ser vissa
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speciella handelser ur ett perspektiv samtidigt som vi kanske missar nagot annat som kan vara

av betydelse.

4.6 Etiska aspekter

Under insamlingen av empirin har vi tagit hansyn till de krav som finns formulerade i God
forskningssed (2017). I den kvalitativa intervjustudien anvande vi 0ss av en samtyckesblankett
(se bilaga 2) for deltagarna i undersokningen. Samtyckesblanketten redogjorde for
informationskravet dér vi kort redovisade for studiens syfte och metod. Vidare gav den dven
information om konfidentialitetskravet dar deltagarna fick veta att de skulle avidentifieras i den
sammanstallda datainsamlingen, da vi inte skriver ut varken skola eller ort. Till sist gallande
nyttjandekravet informerade vi studiens deltagare om att den insamlade data enbart kommer att
anvandas for undersokningens andamal och i detta arbete. | vara observationer har vi inte
observerat elevernas enskilda prestationer eller ageranden, utan hur de integrerar och samtalar
i grupp. De faltanteckningar som gjorts under tiden innefattar inga beskrivningar eller dylikt
som kan gora enkelt for utomstaende att identifiera de observerade. Vi gjorde, i samrad med
ber6rda larare bedomningen att det inte vara nodvandigt att vardnadshavarna gav sitt samtycke
(Christoffersen & Johannessen, 2015).
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5. Resultat och analys

| detta avsnitt presenteras och analyseras den insamlade data fran den kvalitativa intervjustudien
samt klassrumsobservationerna med koppling till det som presenteras i avsnitt 2, teoretiska
perspektiv. Syftet med vart arbete ar att ta reda pa olika larares uppfattningar kring kooperativt
larande och hur de anvéander kooperativt larande for att gynna sprakutvecklingen for elever med
svenska som andrasprak. Till syftet hor aven att undersdka hur olika larare ser pa anvandningen
av elevernas modersmal i undervisningen i kooperativt larande. Utifran detta och det
insamlande materialet utformades tre teman som presenteras i foljande avsnitt. Det forsta temat
ar Kooperativt larande och sprakutveckling ur ett lararperspektiv. Det andra temat beror
Sprakutvecklande strukturer inom det kooperativa larandet. Det sista temat redogor for Olika

larares syn pa modersmalets vara eller icke vara i det kooperativa larandet.

5.1 Kooperativt larande och sprakutveckling ur ett

lararperspektiv

Utifran vara faltanteckningar kunde vi se ett monster da vi upplevde att flertalet elever var vél
medvetna om att medverkan och samarbete med samtliga gruppmedlemmar var avgorande for
att kunna slutféra uppgiften. I teorin kan detta kopplas samman med det som Fohlin et al. (2017)
benamner som positivt dmsesidigt beroende. Eleverna inser att uppgiften inte gar att 16sa pa
egen hand utan det kravs samarbete och engagemang hos samtliga medlemmar i gruppen. Aven
i intervjuerna framkom féljande nar vi stillde fragan om hur eleverna samarbetar och

interagerar efter att de bérjade med kooperativt larande.

Pa nagot satt har de forstatt att ett samarbete inte &r att jag skriver och du tittar pa, och att jag
som larare har en enormt viktig roll i att synliggora nar det faktiskt sker nagonting annat nar
man interagerar med varandra till exempel, att synliggéra da och bekréafta dem som hjélptes at

eller de som hade det hér positiva émsesidiga beroendet (Informant 1).

Aven observationerna visar att det uppstod ett positivt msesidigt beroende genom att eleverna

tog pa sig ansvaret att hjalpa sina kamrater for att pa basta satt kunna genomféra uppgiften.

21



Eleverna sitter tva och tva for att skriva en gemensam text pa om superhjaltar pa datorn. En elev
sdger “skriv superhjiltar har olika formégor” och den andra eleven forsdker skriva pa datorn
men far problem med stavningen. Eleven séger d& “nu blev det ju rott dir, da &r det fel.

Superhjiltar dr med & och inte e. Superhjadéaltar” (Observation 2020-02-06).

Det kunde handla om hjélp med ljudning, stavning, forklaring av dmnesspecifika ord men dven
konstruktiv kritik eller feedback om hur de ska ga vidare med uppgiftens innehall. En annan

informant sa foljande:

Du klarar dig inte om du inte samarbetar, ni maste ha varandra och det har de bérjat fatta nu.
Sa att det ar ju klart att de har blivit battre pa att samarbeta, annars funkar det liksom inte, vi
klarar oss inte utan varandra, vi kan inte slutféra uppgiften om vi inte har samarbetat

(Informant 5).

Den hér typen av stottning kan ses som att eleven befinner sig i proximala utvecklingszonen
(Vygotskij, 2001). Det innebar att med hjalpen och stéttningen fran en mer kunnig klasskamrat
kan eleven lara sig mer an vad hen hade kunnat gora pa egen hand, utan hjélp. | empirin blev
det synligt att ndgra av lararna verkar ha placerat ut eleverna i grupper dar de blandas kunskap-
och sprakmassigt. Aven detta kan kopplas till det sociokulturella perspektivet och narmaste
utvecklingszonen. Om detta har varit strategiskt ar svart att avgora, dock beréttar en av lararna

i samband med en av observationerna att grupperna dr noga utvalda.

Som ni ser sa sitter eleverna i olika grupper som jag har arbetat med lange for att fa fram. De
sitter inte stark och mindre stark utan jag har forsokt placera dem sa jamnt som mojligt sa att de

kan fa nytta av varandras kunskap (Informant 4).

Flera av ldrarna berattade om svarigheter nar det kom till att satta ihop gynnsamma
gruppkonstellationer. De ansag att det inte ar sarskilt gynnsamt att satta ihop en elev med laga
kunskaper med en som har valdigt hog niva pa sina kunskaper, utan att det handlar om att hitta
de som ligger pa ungefar samma niva atminstone kunskapsmassigt, vilket kan relateras till
stottning (Vygotskij, 2001). Genom att nivan ar likartad far de pa sa vis ett utbyte av varandras
kunskaper och inte bara att den mer kunnige hjalper den som ar mindre kunnig i férhallande till
kontexten. Vidare pa det sociokulturella perspektivet ses dven spraket i sig som ett verktyg i

kunskap- och sprakutvecklingen (Kagan & Stenlev, 2017). Inom den sociokulturella traditionen
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sags aven spraket i sig verka utmanande for det kognitiva aspekterna inom méanniskan (Séljo,
2014).

Under observationen av strukturen métas pa mitten delades eleverna in i sina basgrupper.
Uppgiften gick ut pa att de skulle skriva en gemensam faktatext om vintern i anslutning till
temat arstider. Till en borjan skrev de allt de kunde om vintern for att till sist skriva en

gemensam faktatext i mitten.

I gruppen framfor sitter fyra elever som pratar om vintern. En elev sdger “ja men vissa djur
gar juiide”, varpa en annan elev fragar “vada ide? vad betyder det?” den forsta eleven svarar

da “det &r ju nér vissa djur sover hela vintern i typ en hala och vaknar inte forrén det ar var”

(Observation 2020-02-11).

Aven om vi i observationen ovan kan urskilja ett amnessprak sa ar det inte helt tydligt i alla
observationerna. Néar fragan stalldes till lararna sa flera av dem att de tyckte att kooperativa

strukturer gynnade utvecklingen av ett amnessprak.

Man gar fran det stora till det mindre och till det &nnu mindre pa nagot sitt och da far dom ju
uttrycka sig och trana sig pa att uttrycka sig och anvédnda ratt amnessprak men ocksa
vardagssprak och jag tanker ocksa det har med sprakutveckling, det ar ju att prata. Att om jag
till exempel ska berétta for dig om vilket matematiksprak du ska ha i den har uppgiften sa kanske
jag sager ja men du 25 adderat med 13, for da anvander jag helt plotsligt ett amnessprak men
min kompis kanske sager plus och kanske fragar vad ar adderat? Ja men det & samma sak, att
man far det har utbytet med varandra, det ar ju dit man vill komma, det ar ju malséttningen med

alltihopa kanns det som, att man ska kunna hjélpas at och lara av varandra (Informant 1).

Har namner informanten att eleverna far trana att anvanda sig av ratt amnessprak men éven
utveckla sitt vardagssprak, eller sprakets bas. Enligt Skolverket (2012) handlar sprakets bas om
det sprak som barnet kommer med innan skolstart. Nar det sedan kommer till elever med
svenska som andrasprak tar sprakets bas langre tid att befasta. Nedan ser vi hur informant 4
redogor for hur kooperativt larande kan vara sprakutvecklande genom att allt de gor involverar

sprakande.

Ja det ar ju sprakutvecklande for att de ar ju tvungna till att vara aktiva och for att de &r tvungna

till att anvanda sitt sprak. Eftersom allt sker ju i kommunikation med andra och dem far monster
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dar vi modellerar for hur vi kan sdga och gora. De tar ju da till sig det, jag tanker framst pa
svenska som andrasprakseleverna. Sa visst ar det sprakutvecklande. De far anvanda spraket i

meningsfulla sammanhang dar det far vara viktigt pa riktigt (Informant 4).

Citatet ovan kan kopplas till fragestallningen som beror hur lararna uppfattar arbetssattet
kooperativt larande och sprakutveckling for elever med svenska som andrasprak.
Informanternas enighet gallande kooperativt larande som sprakutvecklande arbetssatt kan
styrkas genom Fohlin et al. (2017) beskrivningar kring det kooperativa arbetssattet. De menar
att kooperativt larande bidrar till sprakutveckling for elever med svenska som andrasprak da de

far i par och grupp utveckla sitt sprak genom stottning och olika kooperativa strukturer.

Valdigt konkret sa ar det sa att de far nya ord och nya begrepp, att de tvingas att vara med och
prata, de far ta del av varandras vilket gor att de far nya idéer s att det gar nastan lite att ta pa,
pa nagot satt, sa mycket tycker jag faktiskt att det ger (Informant 2).

En av informanterna berattar att eleverna tvingas vara aktiva i arbetet med kooperativt larande
vilket Fohlin et al. (2017) betonar &r ndgot som behdver ske s att eleverna kan inse fordelarna
av kollektivet. Strukturerna i kooperativt larande grundas enligt Fohlin et al. (2017) i att
eleverna blir positivt 6msesidigt beroende av varandra pa det sattet att alla behdver samverka

for att uppgiften ska kunna slutforas vilket blir tydligt i faltanteckningarna.

Eleverna skulle pa en viss tid, géra en gemensam bild och skriva en text till varpa eleverna delar
upp arbetet och sdger “for att bli klara kan ni borja med tradet for det tar ldngst tid och s& kan
vi borja skriva for vi maste ju hinna innan klockan ringer”. Under arbetets gang skiftar eleverna
mellan att rita och skriva. En elev sitter tyst och verkar inte vara aktiv eller involverad i
uppgiften vilket de andra i gruppen reagerar pa och en fragar “hur tycker du vi ska géra med

16ven? du maste ocksa hjélpa till sa vi blir klara” (Observation 2020-02-11).

| bade intervjuer och observation blir det saledes patagligt att eleverna ar beroende av varandra

och varandras kunskaper, speciellt nér det handlar om att slutféra uppgifter.

5.2 Sprakutvecklande strukturer inom det kooperativa larandet

| bade vart intervjumaterial och observationsmaterial har olika strukturer inom kooperativt

larande framkommit vilket kan kopplas till den forsta fragestéllningen. Informanterna har
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namnt olika strukturer som de anser gynnar sprakutvecklingen hos elever med svenska som
andrasprak och dven i observationerna har vi kunnat konstatera det som lararna lyfte. |
intervjuerna berattar lararna om olika strukturer och de strukturer som tas upp &r lararna eniga

om att de &r sprakutvecklande for elever med svenska som andrasprak.

EPA, Kloka pennan, tycker jag r superbra fér dar MASTE du prata och séga hur du tanker och
hur den andra ska gora. Ja men alla, Mo6tas pa mitten, Mina ord - dina ord, Karusellen &r ju
jattebra dar liksom du &r i en grupp och maste samarbeta, komma pa och bidra. Det finns ingen
struktur som gar ut pa att man inte ska prata med varandra, interagera eller lara av varandra.

Alla &r ju uppbyggda utifran kommunikation, samarbete och sprakutveckling (Informant 5).

Genom strukturerna menar lararen ovan att eleverna tvingas anvanda sitt sprak och att det ar
genom den interaktionen som deras sprak utvecklas. | intervjumaterialet lyfter flera av
informanterna strukturen Mdtas pd mitten som en framgangsrik struktur nar det géller
sprakande och sprakutveckling. De menar att strukturen bidrar till att alla engageras och
aktiveras genom bade tal- och skriftsprak nar de bade far diskutera, skriva enskilt och komma
fram till gemensamma svar. Vi har dven observerat eleverna nar de &r aktiva i denna struktur.
Observationen visade hur upplagget bidrog till uppmuntrade till deltagande och att eleverna

fick delta i en rik spraklig miljo.

Eleverna var indelade i grupper och fick en uppgift som de forst skulle svara pa enskilt genom
att tdnka sjalva. Nar de hade skrivit sitt svar skulle de sedan dela med sig av svaret till de andra
i gruppen och sa skulle gruppen komma fram till ett gemensamt svar genom att vélja ett av det
som gruppen presenterat. Eleverna hade arbetat med strukturen tidigare och de var véldigt noga
med att alla gjorde det som de skulle. En elev sdger “du maste skriva ndgot!” till en annan elev
som svarar “men jag kommer inte pd ndgot, vad skriver du?” eleven séger d& “du kan skriva
samma som mig”. Om ndgon av eleverna inte skrev eller gjorde vad de skulle sd kommenterade
eleverna “du maste ocksa skriva” eller “det ar din tur att berdtta nu”. Nar de skulle komma
6verens om ett gemensamt svar fick alla lyfta vad de hade kommit fram till (Observation 2020-
02-07).

| observationen blir det tydligt att eleverna forstar fordelarna med att samarbeta med sina

kamrater i gruppen. Genom strukturen Motas pa mitten far eleverna en djupare forstaelse for

innehallet da de far lyssna pa varandra och stélla fragor till varandra som Gibbons (2016) anser
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ar den emotionella vinningen med grupparbete. Strukturerna inom det kooperativa larandet ska

grundas i en atmosfar som bygger pa ett bra och fungerande samarbete.

Mina ord, dina ord &r ju véldigt tydligt, det har vi gjort till exempel nér vi ska ha sago-ord och
ja, fran borjan kanske jag bara hade fem, sen gar jag runt i klassen och da har jag plotsligt femton
ord sa den &r ju jattetydlig sa men alla strukturer i sig har faktiskt, om det & Md&tas pa mitten sa
som jag samtalar med andra sa far jag ocksa per automatik nya ord, jag tror i alla fall att i de

basta av varldar sa far man alltid ut nagonting av det rent sprakmassigt (Informant 2).

Bade informant 5 och informant 2 berattar om strukturen Dina ord - mina ord, som gar ut pa
att eleverna byter och delar med sig av ord och begrepp till varandra. Den hér strukturen bidrar
till att eleverna utokar sitt ordforrad och lar sig nya begrepp. Som Olofsson och Sjogvist (2013)
poangterar skiljer sig elevernas vokabular mycket beroende pa bakgrund och tidigare
erfarenheter, vilket kan bidra till att det blir svarare for elever med svenska som andrasprak att
hanga med alla ganger. Genom Dina ord - mina ord far eleverna med sig flera nya ord och
begrepp i en meningsfull kontext dar de ocksa gors begripliga for eleven. En annan struktur
som Vi observerade var Fraga, fraga, byt!. Strukturen innefattar att eleverna far kort med

fardiga fragor de stéller till sina kamrater for att sedan byta fragekort med varandra.

Till en borjan sag vi hur vissa elever sdg osakra ut och tyckte det kandes jobbigt. Innan de fick
borja stilla sin fraga sdger lararen till klassen “var nu inte radda for att testa, behdver ni hjélp ar
det bara att fraga en kompis eller mig, vi gor sa gott vi kan!”. En elev sdger till en annan elev
“ah sé jobbigt, vad betyder det hér ordet?” varpa den andra eleven svarar “det dr typ som att
hoppa” sedan gick de ivdag. En liten stund in i lektionen mérkte vi hur eleverna skrattade och tog
for sig i samtalen med sina klasskamrater, &ven de elever som tidigare var kritiska till uppgiften
(Observation 2020-02-12).

Utifran faltanteckningarna ser vi hur nagra elever var motvilliga och kande sig angsliga infor
uppgiften. Under lektionens gang kunde vi bade se och héra hur dessa elever plétsligt fick en
helt annan instéllning till uppgiften och blev mycket muntligt aktiva. Detta kan kopplas till
Gibbons (2016) tankar kring hur grupparbeten kan gynna elever med svenska som andrasprak
genom att det kan skapa ett tryggt sammanhang dar eleverna fa testa sitt sprak. Det kan aven
relateras till begreppet zonen for narmaste utveckling, da observationen visar pa hur eleverna

stottar varandra for att sedan kunna klara av uppgiften pa egen hand.
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5.3 Olika larares syn pa modersmalets vara eller icke vara i det

kooperativa larandet

For att besvara studiens fragestallning som beror lararnas syn pa modersmalets plats i
undervisningen har vi reflekterat dver svarigheterna med att definiera vem som har svenska
som andrasprak, da eleverna i observationerna till storsta del pratade svenska. Trots att
majoriteten av eleverna i de observerade klasserna har svenska som andrasprak sa kan eleverna
vara allt fran nyanlanda till de som fotts i Sverige men lart sig ett annat modersmal forst genom
sina vardnadshavare. Det innebér att dessa elever ligger pa olika nivaer dven sprakméssigt, det
ar alltsa ingen homogen grupp. Att elever med svenska som andrasprak ska fa anvanda sitt

modersmal i undervisningen betonas aven i styrdokument.

| intervjuerna stéllde vi fragan om eleverna uppmuntras till anvandning av sitt modersmal. Det
blev tydligt att informanterna hade delade uppfattningar om vilken utrymme elevernas
modersmal far ha i undervisningen och i synnerhet i det kooperativa larandet. Aven i
observationerna fick vi se hur modersmalet anvandes i olika utstrackningar beroende pa larare

och situation.

Eleverna sitter i en grupp pa fyra. Tva av eleverna har ssmma modersmal och en av dem é&r
nyanland. En i gruppen foreslar hur de ska dela pa uppgiften varpa en av eleverna vander sig till
kompisen for att forklara vad klasskompisen sagt fast pa modersmalet. Den nyanlanda eleven
kommer med idéer som den berattar pa modersmalet till den andra eleven som sedan Gversatter

och berattar for de andra i gruppen (Observation 2020-02-06).

| var empiri kunde vi urskilja att modersmalet dverlag uppmuntras i undervisningen fast pa

skilda vis och med olika andamal. En informant berattar féljande:

Ja, absolut. Herregud det ar ju som att saga till dig att om du inte far ta med dig en massa
kunskap, du fick lamna det har utanfor dorren sa hade det varit hur orattvist som helst, det &r
klart, vart jobb &r att de ska visa kunskap och det ar ju oavsett pa vilket sprak det ar de kan gora

det pa (Informant 2).

| vissa fall uppmuntras det for att visa kunskap och i andra fall som en resurs for att forsta

instruktioner och liknande. | féljande citat fran informant 4 tolkar vi det som att modersmalet
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fungerar som en stottning for att hjélpa andra elever, och kanske inte i huvudsak for att gynna

den egna sprak- och kunskapsutvecklingen.

Ja alltsa, nar de inte forstar. Som sagt har vi nio stycken som har valdigt svag svenska. Sen har
vi en jatteduktig kille som pratar arabiska och han &r var lilla tolk. Nar inte orden racker till
kallar vi pad honom. D& kan han snabbt sdga det pa svenska. S& visst far de anvanda sitt

modersmal nar de behdver forklara nér de inte hittar orden pa svenska (Informant 4).

| flertalet av observationerna kan vi inte urskilja nagon uppmuntran fran lararen av
anvandningen av modersmalet men det framgar inte om det ar forbjudet. Dock finns det en
sekvens fran ett tillfdlle dér l4draren podngterar att “nu fir vi prata svenska” till eleverna i en

grupp pa fem.

Vid flera av grupperna pratades det engelska. Eftersom aven vi forstar engelska kunde vi hora
hur de pratade om hur de skulle I6sa uppgiften tillsammans. | en av grupperna séger en elev
“come on guys, we have to draw the lines right now!” varpa de andra nickar instimmande och
en svarar “alright, let’s do this”. Efter en stund kom léraren fram till gruppen och sa “nu fér vi

faktiskt prata svenska” (Observation 2020-02-06).

| efterhand fortydligade lararen att hen bad eleverna prata svenska i stallet for engelska pa grund
av att en av de fem eleverna inte forstod engelska. En annan ldrare berdttar under intervjun

foljande i samband med fragan om eleverna uppmuntras till att anvanda sitt modersmal:

Ja, till en viss del, vi har ju haft problematik hér innan att, vi har ju mest arabisktalande och att
det pratas hit och dit och éver granser och annat an vad vi jobbar med sa vi har ju tyvarr fatt ha
en liten hér inne pratar vi svenska” for att vi gér i en svensk skola, for att vi ska tréina pa det
svenska spraket men vi har ocksa lyft att ert sprak ar jatteviktigt och nar vi behover forklara
nagonting fragar vi alltid de héir arabisktalande eleverna “&r det ndgon som kan hjilpa till och
Oversitta?” och da lyfts ju dem och féar en viktig roll, sa det har vi ju sagt, att om ni fastnar i
nagonting eller inte kan det pa svenska sa forsok att forklara pa arabiska for att sedan vanda om

det till svenska (Informant 3).
A ena sidan blir det synligt att vara informanter har en positiv instéllning till elevers anvandning

av modersmalet i klassrummet samtidigt som det & andra sidan inte visar sig tydligt i

observationen da det inte uppmuntras. Precis som Flyman Mattsson (2017) skriver &r det manga

28



larare som upplever sig ha en positiv installning till flersprakighet samtidigt som de inte tar till
vara pa det i undervisningen, dar eleverna snarare forbjuds att anvanda sitt modersmal. Hon
menar vidare att just larares installning till modersmalsanvandning kan ha en avgoérande roll for

inlarningen av ett andrasprak (Flyman Mattsson, 2017).
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6. Slutsats och diskussion

| foljande avsnitt kommer vi att redogdra for de slutsatser vi har kommit fram till utifran den
empirin vi samlat in under intervjuerna och observationerna i studien, men aven utifran vara
fragestallningar. Studien som genomforts har inte resulterat i tillrackligt mycket empiri sa att

resultatet skulle ga att generalisera men kan vara underlag for diskussion.

6.1 Slutsats

Sammanfattningsvis utifran insamlad empiri kan vi dra slutsatsen att ldrarna uppfattar
kooperativt larande som ett sprakutvecklande arbetssétt for elever med svenska som andrasprak.
Detta menar lararna eftersom genom strukturerna far eleverna med svenska som andrasprak
stéttning fran bade lararen och fran klasskamrater. Vidare anser de att strukturerna bidrar till att
eleverna far ett sprakligt utbyte dar nya ord anammas och testas i ett tryggt och meningsfullt
sammanhang. | den kritiska diskussion lyfter vi att om kooperativt larande ska kunna fungera
som ett sprakutvecklande arbetssatt ligger mycket ansvar hos lararen som organiserar och
anpassar sa att det finns mojlighet for att dessa elever ska utvecklas sprakmassigt. Nar det
kommer till modersmalets anvandning i det kooperativa larandet handlar det dven har om
lararens installning och forhallningssatt till elevernas modersmal och hur det anvands i

klassrummet.

6.2 Diskussion

I det avslutande kapitlet diskuteras studiens resultat. En diskussion kring lararens roll i det
kooperativa larandet och lararnas dubbla budskap kring modersmalsanvandningen fors.

Avsnittet kommer aven att inkludera metoddiskussion och forslag pa fortsatt forskning.

6.2.1 Kooperativt larande och sprakutveckling ur ett lararperspektiv
For att besvara vér forsta fragestdllning “Hur uppfattar olika ldrare arbetssittet kooperativt
larande och sprakutveckling for elever med svenska som andrasprdk?” ser vi att de ldrare som
vi har intervjuat uppfattar arbetssattet kooperativt larande som sprakutvecklande for elever med
svenska som andrasprak. Att lararna ar eniga kan grundas i att de ar positivt installda
och intresserade av arbetssattet och tror darfor att det &r ett vinnande koncept. Vi ar val
medvetna om att det ar viktigt att forhalla sig kritiskt till de metoder och arbetssétt som vi

presenteras for i praktiken. Precis som med alla metoder och arbetssétt sa finns det inget som
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fungerar helt ut till hundra procent for allt och alla. Dock har vi fatt syn pa manga fordelar med
kooperativt larande i vara observationer och i intervjumaterial. Just lararens installning till en
metod som de brinner for och tror pa ar essentiellt nar det kommer till den faktiska framgangen
med en speciell metod. Om lararen motvilligt behdver jobba med en metod for att det har
bestamts pa organisationsniva, tror vi inte att det kan bli ett lika gynnsamt utfall som néar lararen

faktiskt brinner for metoden.

Att eleverna kan vara positivt 0msesidigt beroende av varandra i de kooperativa strukturerna
var enkelt att notera i var empiri fran observationerna. Léararna sjalva berattar ocksa om det
positiva dmsesidiga beroendet som grundlaggande i kooperativt ldrande. Dock kan det vara
svart att generalisera att eleverna alltid ar i ett 6msesidigt positivt beroende nér de arbetade
kooperativt da de kan ha paverkats av att de blev observerade. Det som framkom under
observationerna och det som ldrarna har beréttat stimmer Overens med bilden av det

kooperativa larandet som ett arbetssatt som kan gynna elevers sprakutveckling.

Det var manga av lararna som beskrev det som problematiskt nar det kommer till att sétta ihop
fungerande grupper da det &r svart att hitta en kunskap- och sprakmassig niva som ligger i linje
med resten av gruppen. | observationerna kunde daven vi se hur vissa elever fick stotta sina
kamrater mer &n de sjilva blev stottade och utmanade. Aven Alanis (2011) betonar betydelsen
av att lararen parar ihop elever som ligger pa liknande akademisk och spraklig niva for att kunna

fa ett utbyte kunskapsmassigt.

| resultatet lyfts att under observationerna var det svart att urskilja amnesspraket i
undervisningen. For att na den faktiska utvecklingen fran vardagssprak till &mnessprak hade vi
behovt observera 6ver en langre tidsperiod. Aven om vi i observationerna ser att eleverna
anvander amnessprak till en viss del sa var det anda svart att avgéra om det beror pa den
kooperativa strukturens upplégg eller om andra faktorer spelar in. Nar vi observerade blev det
dock vildigt tydligt att kooperativt larande ar ett arbetssatt som kan bidra till mycket sprakande.
For att aterkoppla till McGoartys (2013) teorier kring sprakutveckling genom grupparbeten sag
vi aven hur eleverna fick bade prata, lyssna och skapa forstaelse. Aven det Alanis (2011)
namner innefattar att eleverna far utbyte sprakligt dar de far testa sitt sprak i ett tryggt och
meningsfullt sammanhang, vilket vi ser tydligt i det kooperativa larandet. Alla elever vinner pa,
oavsett forstasprak, att fa ingd i meningsfulla sammanhang dar sprak- och kunskapsutveckling
ar i fokus (Alanis, 2011).
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Som tidigare namnt staller vi oss kritiska till att vara informanter och aven den tidigare
forskningen ar positiva till arbetssattet, vilket gor det svarare att dra nagra slutsatser utifran
deras tankar. Fordelarna med kooperativt larande och sprakutveckling ar genom var
undersokning patagliga, aven om resultatet inte gar att generalisera. Samtidigt har vi aven tankt
mycket pa lararens ansvar och roll i att se till att det finns mojligheter for att sprakutveckling.
Hade vi observerat andra larare som inte organiserade strukturerna pa samma sétt kanske det

inte hade resulterat i sprakutveckling i samma utstrackning.

6.2.2 Sprakutvecklande strukturer inom det kooperativa larandet

Samtliga larare var eniga om att de kooperativa strukturerna var sprakutvecklande i sig. Vi
staller oss dock kritiska till om verkligen alla ar det. Vi tanker att det maste finnas de strukturer
dar de elever som inte ar sprakligt aktiva, icke motiverade eller helt enkelt blyga och kan komma
undan genom att ndgon i gruppen tar kommando och genomfér uppgiften trots att alla inte deltar
aktivt. Vissa strukturer sasom, exempelvis Mina ord - dina ord, kraver en viss spraklig och
kunskapsmaéssig niva for att kunna forsta, genomfora uppgiften och viktigast av allt, faktiskt
lara sig nya ord. Vi tanker pa exempelvis en nyanland elev som inte har nagot att saga under

Mina ord, vilket innebér att syftet med strukturen inte uppfylls.

Aven strukturen Motas p& mitten kan kritiseras da det som vi upplever det, &r mojligt att komma
undan genom att bara skriva av vad kompisen redan skrivit och sedan halla med i diskussionen
dar det gemensamma svaret ska redovisas for. Dock &r det svart att generalisera om detta ar
nagot positivt eller negativt for elevers sprak- och kunskapsutveckling. A ena sidan kan det
finnas en risk att eleverna bara skriver av kompisarna. A andra sidan tror vi samtidigt att det
alltid finns en vinst med att elever med svenska som andrasprak far hora spraket aven om de
inte &r aktiva sjalva. Det kan dven skapa ett tryggt sammanhang for dessa elever att vid ett

senare tillfalle vaga ta plats i gruppen och utveckla sitt sprak (Alanis, 2011).

Precis som Hyltenstam (2007) menar &r det mycket vanligt att larare dverskattar elevernas
sprakliga formaga, vilket ar nagot som kan komma i uttryck vid valet av strukturer inom det
kooperativa larandet. Mycket av detta landar i hur medvetet lararen forhaller sig till sin
elevgrupp och hur lararen organiserar och anpassar strukturerna for att alla elever ska fa ut

nagot av det, oavsett om det ar sprakligt, socialt eller kunskapsmaéssigt.
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6.2.3 Olika larares syn pa modersmalets vara eller icke vara i det kooperativa
larandet

| vara observationer ser vi hur eleverna anvander modersmalet medvetet eller omedvetet for att
interagera med sina kamrater, gora sig forstadda eller for att forsta innehallet. Nagra av lararna
som vi har intervjuat uppmuntrar anvandningen av modersmalet som st6ttning medan andra
anser att det endast bér anvandas om det ar nodvandigt. Det skiljer sig saledes at beroende pa
vilken larare eleverna har. Trots att det varierar beroende pa lararen s menar forskning att
eleverna gynnas av att fa anvanda sitt modersmal som stod (Cummins & Persad, 2014; Garcia,
2009).

Lararna ar eniga om att alla sprak ar viktiga men dock uppfattas nagra av lararna lite motstridiga
till att eleverna pratar sina olika modersmal med varandra. De menar att det pratas over granser
och att de som inte forstar spraket som talas kan bidra till ett utanforskap. Har har vi funderat
over orsaken till detta. Vi tanker att det kan bero pa nagon typ av stigmatisering av ett sprak
som flertalet av skolans elever har som modersmal och att man helt enkelt utgar fran att det
anvands for att skapa grupperingar. En larare som inte beharskar dessa elevers modersmal kan
egentligen inte urskilja om de talas om lektionens innehall eller om de pratar om annat som inte
hor till. Det &r pa sa vis problematiskt att som larare ha den synen pa modersmal, nagot vi dven
tror att eleverna paverkas negativt av. De elever med ett visst modersmal kan uppleva att deras
sprak &r forbjudet samtidigt som elever med ett annat modersmal utgar fran att det som sags ar
negativt. Detta kan i langden bidra till onddiga klyftor och segregering mellan elever. Vi stéller
oss fragande till om detta grundas i en osékerhet eller okunskap hos lararna da det egentligen
gar emot vad aktuell forskning sager om exempelvis fordelar med utvecklingen av modersmalet
vid sprakutveckling av malspraket (Garcia, 2009). Vi anser att det ar viktigt att man som larare
har en god tilltro till sina elever och utgar fran att eleverna ar goda individer som vill gora ratt.
Darfor far man ha tilltro till sina elever och alltid utga fran att larare att modersmalet anvands
som ett stod och for att visa kunskaper, och inte tvartom. Vara elever maste fa veta att allas

sprak ar viktiga och att vi har tilltro till dem.

6.3 Metoddiskussion

Redan i borjan av var process var vi sakra pa att vi ville anvanda kvalitativa metoder i vart
examensarbete. Om vi ser till vara fragestallningar var vi ute efter att hra lararnas egna

tankar kring kooperativt larande, vilket gjorde en intervjustudie till ett sjalvklart val. Vi var
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val medvetna om att det urval av informanter till studien skulle vara larare som sjalva var
verksamma inom kooperativt ldrande, vilket kunde innebéra att de var positiva till
arbetssattet. Detta kan saledes bidra till att den empirin som framkom vid intervjustudien
saknar kritiska aspekter. Vi valde darfor att komplettera intervjuerna med observationer.
Observationer som metod kan i sin tur Kritiseras om vi ser till observatorseffekten och det
faktum att vi sag flera olika klasser. | efterhand funderade vi 6ver om det hade varit hogre

validitet i studien om vi hade foljt en klass under flera kooperativa strukturer.

6.4 Fortsatt forskning

Da det som tidigare namnt finns ytterst begransad forskning kring kooperativt larande och
sprakutveckling for elever med svenska som andrasprak ar det nagot vi efterfragar. Med tanke
pa detta anser vi att var studie kan vara vardefull och givande for verksamma ldrare som redan
arbetar eller intresserar sig for kooperativt larande och sprakutveckling. Av intresse for vidare
forskning hade vi gérna sett mer forskning kring kooperativt larande och elever med svenska
som andrasprak, om det &r ett sprakutvecklande arbetssatt, sett éver tid. Den forskning som vi
har last grundas i en positiv instéallning till kooperativt larande och vi stéller oss fragande till
om det bara finns fordelar med arbetsséttet eller om det finns nagot kritiskt med arbetssattet.
Forskning som vi efterfragar och som hade varit av intresse att lasa mer om é&r ifall alla elever
gynnas av kooperativt larande, hur larares installning till kooperativt larande kan paverka
elevers sprak- och kunskapsutveckling och om kooperativt larande kan hjalpa elever med

svenska som andrasprak att nd maluppfyllelsen.
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8. Bilagor
8.1 Bilaga 1

Intervjufragor

1. Hur blev du introducerad till kooperativt larande? Hur har processen sett ut?

Har du fatt kompetensutbildning inom kooperativt larande? Nar? Hur gick utbildningen
till?

Hur skulle du definiera vad kooperativ larande ar?

Vilka skillnader mérker du pa hur eleverna samarbetar och interagerar?

Hur ser du pa kooperativt larande och sprakutvecklingen for flersprakiga elever?

Finns det nagra specifika strukturer inom KL som kan vara positiva for
sprakutvecklingen? Vilka? Varfor just dessa och pa vilket satt?

Finner du nagra kopplingar mellan KL och teorier kring sprakutveckling?

8. Uppmuntras eleverna att anvanda sitt modersmal i arbetet med KL? Varfor/varfor inte?

no

o U A~ W

~

9. Tycker du att KL &r sprakutvecklande? Pa vilka satt?

8.2 Bilaga 2

Pa lararutbildningen vid Malmo universitet skriver
studenterna ett examensarbete pa avancerad niva. | detta
arbete ingdr att gora en egen vetenskaplig studie, utifran
en fraga som kommit att engagera studenterna under
utbildningens gang. Till studien samlas ofta material in

vid skolor, i form av t.ex. intervjuer och observationer.
MALM6 Examensarbetet motsvarar 15 hdgskolepoéng, och utfors
NIVERSITET ) L )
U under totalt 10 veckor. Nar examensarbetet blivit godkant
LARANDE OCH SAMHALLE publiceras det i Malmo universitets databas MUEP
http://dspace.mah.se/handle/2043/599).
INSTITUTION ( )
Datum

Samtycke till medverkan i studentprojekt
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Vi heter Fanny Elfmark och Felicia Jeppsson. Vi ar studenter pa lararutbildningen ar F-3. Vi ar inne pa
termin 8 av 8 och kommer att ta var examen 07-06-20. Vi har inhamtat skolans godkéannande till att

genomfora denna studie.

Vart examensarbete kommer att undersoka om och pa vilka sétt kooperativt larande kan vara
sprakutvecklande for elever med svenska som andrasprak. Var studie kommer att besta av kvalitativa
intervjuer samt klassrumsobservationer. Vid materialinsamlingen for intervjuerna kommer vi att
fokusera pa hur larare tanker kring kooperativt larande och sprakutveckling ur ett
andraspraksperspektiv. Vid klassrumsobservationerna kommer vi fokusera pa elevernas interaktion

och hur det kan kopplas till sprakutveckling och sprakutvecklande arbetssétt.

Som deltagare i var studie blir man intervjuad och/eller observerad. De personuppgifter som vi

kommer att samla in &r alder och ljudupptagning.

Dokumentationen kommer att ske genom ljudinspelning via diktafon. Privata mobiltelefoner kommer
inte anvandas. Det ar endast vi som kommer ha tillgang till det insamlade materialet. Allt insamlat
material och personuppgifter lagras pa Malmo universitets server under arbetet med examensarbetet.

Samtyckesblanketterna forvaras oatkomligt pa Malma universitet.

Gallande etiska stallningstaganden har vi utgatt fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer.
For mer information om dessa se foljande lank: http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf
Projektet utgar fran informations-, samtyckes-, konfidentiell- och nyttjandekravet. Som innebéar
foljande:

e Medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan nar som helst aterkallas.

e Allasom tillfragas har alltsa ratt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) ratt att

avbryta sin medverkan nar som helst, utan nagra negativa konsekvenser.
o Deltagarna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.
o Materialet kommer enbart att anvandas for aktuell studie och kommer att forstras nar denna

ar examinerad.
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Studentens underskrift och namnfortydligande
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Kontaktuppgifter till student (tfn nr, e-mail):

Kontaktuppgifter Malmé universitet:
WWW.mau.se
040-665 70 00
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http://www.mau.se/

MALMO
UNIVERSITET

Information om Malmao universitets behandling av personuppgifter

Personuppgiftsansvarig
Dataskyddsombud
Typ av personuppgifter

Andamal med behandlingen

Rattslig grund for behandling

Mottagare

Lagringstid

Dina rattigheter

Malmd universitet

dataskyddsombud@mau.se

Namn, anteckning av larandesituation, bild och/eller filmklipp
samt ditt samtycke till att Malmo universitet behandlar dessa
personuppgifter.

For att mojliggdra undervisnings- och examinationssituationer i
skolmiljo for studenter vid Malmé universitets lararutbildning.
Ditt samtycke.

Personuppgifterna kommer endast anvandas i utbildningssyfte
inom ramen for lararutbildningen vid Malmé universitet och
kommer inte att spridas vidare till ndgon annan mottagare.
Malma universitet kommer spara dina personuppgifter sa lange
de behdvs for ovan angivet andamal eller till dess att du
aterkallar ditt samtycke. Efter genomford kurs/program kommer
personuppgifterna att raderas. Malmo universitet kan dock i
vissa fall bli skyldiga att arkivera och spara personuppgifter
enligt Arkivlagen och Riksarkivets foreskrifter.

Du har ratt att kontakta Malmo universitet for att 1) fa
information om vilka uppgifter Malmd universitet har om dig
och 2) begdra réattelse av dina uppgifter. Vidare, och under de
forutsattningar som narmare anges i dataskyddslagstiftningen,
har du rétt att 3) begdra radering av dina uppgifter, 4) begéra en
Overforing av dina uppgifter (dataportabilitet), eller 5) begéra
att Malmo universitet begransar behandlingen av dina uppgifter.
Nér Malmo universitet behandlar personuppgifter med stod av
ditt samtycke, har du ratt att nar som helst aterkalla ditt
samtycke genom skriftligt meddelande till Malmé universitet.

Du har ratt att inge klagomal om Malmé universitets behandling
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av dina personuppgifter genom att kontakta Datainspektionen,
Box 8114, 104 20 Stockholm.
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MALMO
UNIVERSITET

Samtycke

Héarmed samtycker jag till att medverka i ovan beskrivna studentprojekt, samt bekréaftar att jag
har tagit del av informationen om Malmo universitets behandling av personuppgifter, och

Vetenskapsradets forskningsetiska principer, som sager att

- medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan nar som helst aterkallas. Alla som
tillfragas har alltsa ratt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) ratt att avbryta sin
medverkan nar som helst, utan nagra negativa konsekvenser.

- deltagarna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

- materialet kommer enbart att anvandas for aktuell studie och kommer att forstéras nar denna ar
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examinerad. 1

N AN o

Namnfortydligande: .........cooviiiiiiiiiiiii e,

Dagens datum: .........oiiiiiiiii e

1 De forskningsetiska principerna kan du lasa mer om i Vetenskapsradets skrift Forskningsetiska principer inom humanistisk-

samhallsvetenskaplig forskning (2002), som du kan finna har: hIIp.[AAMMLCQdEXJMLSBﬂEXIS[HSERdeI
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