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Forord

Vi ar tva lararstudenter som laser var sista termin pa grundlararprogrammet arskurs F-3,
med fordjupning inom matematik pa Malmo universitet. Da vi bada har ett stort intresse
for andrasprakselever och hur dessa elever stottas under matematikundervisningen var
det en sjalvklarhet att vi skulle valja detta att fordjupa oss inom till vart examensarbete.
Vi har under examensarbetets gang varit lika delaktiga i genomférandet av skriv-och
forskningsprocessen samt intervjuerna.

Vi tycker det har varit extremt intressant att fa intervjua larare och ta del av deras
vardag och se hur de arbetar med deras elever.
Denna studie hade inte varit méjlig utan lararnas medverkan, darfor vill vi rikta ett stort
tack till alla larare som velat delta och vara med att forma denna studie. Vi vill ocksa
rikta ett tack till var handledare Peter Bengtsson som gett oss vagledning och stéttat oss
genom hela arbetsprocessen samt hjalpt oss skapa den bésta maojliga version av var

studie.

Fatima Zalaya och Natalie Zivkovi¢.



Abstrakt

Elever med svenska som andrasprak okar standigt i de svenska skolorna vilket leder till
att den svenska skolan och larare stalls infor nya utmaningar och standigt behover
utvecklas for att kunna beméta alla elevers olika forutsattningar och behov.

Detta examensarbete syftar till att undersdka hur undervisning anpassas och hur man
stodjer flersprakiga elever inom matematiken i den svenska skolan. Examensarbetet
kommer att behandla fragor gallande metodval for stod och anpassning samt vilka
svarigheter elever med svenska som andrasprak kan komma att stota pa i grundskolans
yngre ar inom matematikamnet.

Vi har i var studie valt att anvanda oss av intervjuer som metod samt tidigare
forskning inom amnesomradet. Vidare forhaller vi oss genom analys till teoretiska
perspektiv.

Tidigare forskningsresultat visar att stod och anpassningar inom matematikamnet for
elever med svenska som andrasprak har flera perspektiv. Denna studie kommer att
belysa de olika stod och anpassningar med konkreta exempel utifran genomférda
intervjuer. Larare anvander sig av olika metoder, praktiskt material, digitala verktyg och

ett samtalande klassrum.

Nyckelord: andrasprak, anpassning, grundskola, matematik, nyanlanda, stod,

undervisning.
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1. Inledning

Flersprakigheten och mangkulturen i Sverige vaxer standigt, vilket innebér att dar
tillkommer allt fler barn och elever till den svenska skolan det &r en allt storre andel
elever med flersprakig bakgrund i svensk skola och det &r fler kulturer som ar
representerade i samhéllet. Detta leder till att den svenska skolan pa grund av detta
standigt stalls infor nya utmaningar och maste utvecklas for att framja eleverna i deras
fortsatta utveckling med anpassning till skolan. Alla elever har ocksa olika behov och
kunskapserfarenheter som man maste ta hansyn till for att pa basta satt méta de enskilda
eleverna. Vi lever i ett mangkulturellt samhalle vilket leder till att skolan standigt
utmanas och i samband med detta maste utvecklas. Flersprakigheten i Sverige blir allt
storre vilket kréver stod och anpassning i kunskaps- och undervisningssituationer. Den
svenska skolan stélls infor utmaningar. Men hur kan dessa utmaningar tas omhand och
hur kan den svenska skolan anpassa undervisningen i dess kontext, med eleverna som
utgangspunkt och i fokus?

Vi har valt att undersoka vilka olika stod och anpassningar som tillampas for skolans
yngre ar, och vilka av dessa som anvands av elever med annat modersmal dn svenska.
Vi vill dven undersoka skillnaderna mellan elevernas forstaelse av undervisningen i
forhallande till stod och anpassningar, samt forstaelsen i relation till den standardiserade
undervisningen. Dar exempelvis extra anpassningar och stdd ej tillampas.
Undersokningen forhaller sig till grundskolans ar F-3 och &mnet matematik, dar fokus
kommer laggas pa arskurserna 1 — 3. Det mangkulturella samhalle vi lever i kraver som
tidigare namnt att den svenska skolan standigt maste utvecklas och stalls infor
utmaningar, i samband med att allt fler flersprakiga elever tillkommer. Darfor ansag vi
det vara intressant att undersoka vilken typ av hjalpmedel elever med annat modersmal
an svenska far i matematikundervisningen for att pa basta satt utveckla deras
problemldsningsférmaga inom amnet. Vi kommer att undersoka foljande utifran ett

vetenskapligt forhallningssatt dar elevers amnes- och kunskapsutveckling star i fokus.



1.1 Syfte och fragestallning

Syftet med den har studien &r att granska och analysera hur/om pedagoger tillampar
olika stod och anpassningar till elever med annat modersmal dn svenska och
effektiviteten av dessa stod/anpassningarna i klassrummet. Detta med fokus pa
problemldsningsféormagan.

Pedagogerna vi kommer att intervjua kommer vara pedagoger till arskurs F-3. Studien
kommer aven lyfta olika svarigheter man kan mota pa inom matematiken som elev med
svenska som andrasprak. Avslutningsvis behandlar denna studie ocksa vilka metoder av
stod och stottning som pedagogerna anser ger bast resultat for en dkad forstaelse inom

matematiken.

1.2 Fragestallning

e Hur anpassar man undervisningen och stodjer flersprakiga elever inom
matematiken i den svenska skolans arskurs 1-3?

¢ Vilka olika metoder av stod och anpassningar kan tillampas och vilka metoder ar
effektiva for att uppna ett battre resultat?

e Vilka svarigheter kan elever med svenska som andrasprak stota pa under

matematikundervisningen?



2. Teoretiska perspektiv

I denna del kommer vi ta upp olika teoretiska perspektiv vi kommer anvénda oss av i

var studie. Vi kommer aven forklara begrepp som &r frekventa i vart arbete.

2.1 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet inom larande &r en teori som utgar fran Lev Vygotskijs
tankar. Vygotskijs teorier ar att végen till kunskap grundar sig i kommunikation, det vill
sdga att det ar genom sociala sammanhang och interaktion som kunskapen okar. Spraket
blir den avgorande faktorn for att utvecklingen genom interaktion ska kunna ske
(Lundgren, Saljo, & Liberg, 2017). Vygotskij menar att spraket ar det redskap vi
anvander for att kunna tolka, uttrycka och analysera var omvarld pa olika sétt.

Vygotskijs teorier bygger pa nagra grundlaggande delar, kommunikation, den
proximala utvecklingszonen, scaffolding och mediering. Den proximala
utvecklingszonen &r det en individ kan gora sjalv och vad individen kan géra med hjélp
av andra. Har menar Vygotskij att man med hjalp av andra kommer mycket langre an
vad man hade gjort pa egen hand (Lundgren, Séljo, & Liberg, 2017). Detta kan ske i
samarbete mellan elev och elev eller elev och l&rare. Man menar att elever kan
utvecklas i samband med andra. Darfor ar det viktigt att lararen har detta i atanke da
exempelvis samarbete med andra elever eller hjalp fran lararen kan vara det som far
eleverna att utvecklas pa basta mojliga satt.

Scaffolding ar den hjalp eleverna far baserat pa var de befinner sig i sin utveckling.
Det viktigaste har for lararen ar att skapa uppgifter som inte ar for latta da det kan gora
att eleven tappar intresset. Men samtidigt ska uppgifterna inte heller vara for svara da
det kan leda till att eleven tappar motivationen. Scaffolding innebar stottning i elevens
kunskapsprocess och hér samman med den proximala utvecklingszonen. Lararen kan
bygga undervisningen pa elevernas kunskaper samt stegvis tillampa undervisningens
olika moment for en tydlig och strukturerad undervisning (Pinter, 2017).

Mediering ar det Vygotskij anser ar hur spraket medierar varden for oss, det vill sdga
hur spraket tillfor en intressant och relevant bild till var varld (Lundgren, Saljo, &
Liberg, 2017). Mediering ar nagot som enligt VVygotskij sker genom en interaktion
mellan méanniskor i olika former av kommunikation. Detta kan ske genom bade spraklig
och ickespraklig kommunikation. Darfor kan medieringsredskap vara alla typer av

interaktion som sker mellan manniskor. Exempel pa nadgra medieringsredskap kan vara
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sprak, bilder, grafer och illustrationer, dar manniskan ar en medierad resurs i
interaktionen. Barns fardigheter och kunskaper bildas och utvecklas genom interaktion
och kommunikation med andra. Detta sker genom att man ser och hér hur andra talar.
Darfor kan man om man utgar ifran ett sociokulturellt perspektiv utnyttja dessa
kognitiva resurser, dar samspelet blir centralt inom larande for att bygga upp elevernas
kunskap (Lundgren, S&ljo, & Liberg, 2017).

Alltsa menar Vygotskij att eleverna genom spraket kommer kunna fa ut det mesta

utav sin utvecklig.

2.2 Begreppsforstaelse
2.2.1 Nyanland

Enligt skollagen ar en nyanland elev en elev som varit bosatt utomlands och som nu ar
bosatt i landet och har pabdrijat sin utbildning. Alltsa definierar skolverket ordet
nyanland som en person som bade kan vara asylsékande och svensk medborgare
(Rystedt, Léwing & Trygg, 2017).

Migrationsverkets definition av vad en nyanland person ar, ar nagon som blivit
mottagen i en kommun och som har blivit beviljad uppehallstillstand (Sveriges riksdag,
2018).

Bunar (2010) definierar nyanldnd som en elev som anlénder ndra skolstarten eller
under sin skoltid, en elev som har ett annat modersmal &n svenska och en elev som inte

beharskar svenska spraket.
2.2.2 Stod

Begreppet stod beskrivs som en typ av hjalp som elever kan fa i skolan. Pa skolverket
far vi ta del av tva olika typer av stod, Extra anpassningar och sarskilt stod.

Sarskilt stod anvéands nér elevens behov av stod ar mer omfattande och strécker sig Gver
en langre tid. For att kunna anvéanda sig av sarskilt stod kravs det forst att man gjort en
utredning pa eleven. Nagra exempel pa sérskilt stod kan vara att eleven gar pa
regelbundna specialpedagogiska insatser, placering i en sérskild undervisningsgrupp
och anpassad studiegang (Skolverket, 2020).

2.2.3 Anpassning

Skolverket (2020) beskriver anpassningar som ett stod for att géra undervisningen mer
tillganglig. Det kan ocksa bendamnas som extra anpassningar. Vidare skriver dem att det

inte kravs nagra formella beslut for att kunna gora extra anpassningar. Nagra exempel



pa extra anpassningar kan vara, extra tydliga instruktioner, hjélp att forsta texter och
anpassande laromedel.

2.2.4 Andrasprakselever

Andrasprakselever definieras som elever som lar sig ett nytt sprak som inte &r sitt
modersmal (Skolverket, 2020).

2.2.5 Probleml6sning

Begreppet problemlésning beskrivs i Lgrll bade som en férmaga och som ett centralt
innehall (Skolverket, 2011). Som férmaga i matematiken ar problemldsning i stort sett

de flesta matematiska uppgifterna dar det framstar ett problem (Grevholm, 2104).
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3. Tidigare forskning

I denna del av studien presenteras tidigare resultat utifran relevant forskning. Resultaten
som presenteras nedan &r indelade i tre &mnesomraden, att undervisa med praktiskt

material, lararens roll utifran tidigare forskning och sprakets betydelse.

3.1 Att undervisa med praktiskt material

Tidigare forskning visar att visuella och praktiska material ger eleverna en tydligare
uppfattning nar det géller matematiken &n att endast halla sig till matematikboken. Det
har aven visat sig vara mer givande att anvanda metoder dar sprakbruket inte ar centralt,
daremot det praktiska (Bengtsson, 2012). Olika slags laromedel kan stérka eleverna i
deras larande da det skapar variation och matematiken far olika perspektiv (Andersson,
2018). Att arbeta med praktisk matematik kan &ven skapa en tryggare atmosfar for
andrasprakselever da de slipper kanna sig utpekande pa den sprakliga

fronten (Andersson, 2018; Norén, 2007).

Praktisk matematik har visats skapa motivation for elever med annat modersmal &n
svenska samt stodja ett meningsfullt larande som kan underlétta nya anlédnda elevers
forstaelse, det galler aven elever med svenska som modersmal (Bengtsson,

2012; Lowing & Kilborn, 2008). Likasa talar Taukeni (2019) i sin studie om vikten av
konkret material i matematikundervisning. Taukeni (2019) menar att konkret material
och den praktiska matematiken &r viktiga for elevers kunskapsutveckling inom

matematikamnet.

3.2 Lararens roll utifran tidigare forskning

3.2.1 Ett tryggt klassrum

Bjork et al. (2019) betonar betydelsen av ett tryggt klassrum. Elever med svarigheter i
svenska samt de som inte har svenska som sitt forstasprak, ska kanna trygghet och vaga
kommunicera i klassrummet for att kunna vidareutvecklas och detta ar nagot som star
lararen till svars. Nyanldnda elever &r ofta inte vana vid den svenska skolans struktur,
detta ar annu en anledning for ett tryggt klassrumsklimat. Samspel, interaktion och
gruppens storlek ar faktorer som spelar stor roll nar det tillkommer nyanlénda elever i
en skola. Bengtsson (2012) menar att guppens storlek har stor betydelse. Mindre

grupper ger storre utrymme till kommunikation och nyanlénda elever kan kanna storre
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trygghet. Miljon kan upplevas som lugnare och eleverna kan kanna att dar finns
utrymme for utveckling utdver de ordinarie matematiklektionerna (Andersson, 2018).

3.2.2 Lararens elevsyn

Att som larare ha hoga forvantningar pa sina elever ar aven en viktig faktor. Forskning
visar att elever k&nner av lararens installning gentemot dem. Har lararen en positiv
installning mot elevernas sprak- och kunskapsutveckling ger det positiv inverkan pa
eleverna. Likasa kanner eleverna av om lararens installning gentemot dem &r negativt
utformad (Bengtsson,2012).

3.2.3 Klassrumsinkludering

Resultat av en studie skriven av Rystedt, Lowing och Trygg (2017) visar att nyanlanda
elever ska inkluderas i den ordinarie undervisningen eftersom det annars kan ge
negativa konsekvenser for de eleverna. Fokus kan upplevas som det laggs pa endast det
svenska spraket istallet for den matematiska undervisningen. Rystedt, Léwing och
Trygg (2017) betonar betydelsen av modersmalsundervisning parallellt med ordinarie
undervisning och inkludering av nyanlénda elever under ordinarie lektionstillfallen.
Elever kan annars uppleva att de ar exkluderade fran den ordinarie

undervisningen. Vidare menar Andersson (2018) att elever ska delta i den ordinarie
undervisningen for att utveckla sin sprakliga och kunskapsmassiga kompetens, de ska
alltsa inte tas ifran de gemensamma undervisningstillfallena, daremot delta under

bade ordinarie undervisningsperioder samt de tillfalle utdver den ordinarie.

3.3 Sprakets betydelse

3.3.1 Det matematiska sprakets betydelse

Riesbeck (2008) menar att for att kunna forsta matematikundervisningen kravs att man
har forstaelse for matematikens speciella sprak. Med detta menas matematiska begrepp
och det amnesspecifika sprak som skiljer sig fran det vardagliga svenska

spraket. Léwing och Kilborn (2008) menar att matematiska begrepp ar grunden till
matematikundervisning inom problemldsning. Rystedt, Lowing och Trygg (2017)
menar att skolan ska ge eleverna majlighet att utveckla de matematiska

begreppen i tidig alder.

12



For att kunna lésa olika problem kravs ett utvecklat matematiskt sprak (Riesbeck,
2008). Bjork, Danielsson och Basic (2019) betonar det matematiska sprakets betydelse
inom undervisning i skolan samt hur viktigt det ar for elevers sprak- och
kunskapsutveckling att kommunicera matematik.

Vidare menar Bagger (2017) att det kan paverka elever negativt i hogre arskurser att
inte forstd matematikens sprak som de skall ha stott pa i grundskolans yngre ar. Detta
kan bero pa att de nyanlanda eleverna som inte gatt i skolan i Sverige darfor missat
vasentliga matematiska begrepp. Det kan aven bero pa att dessa elever inte fatt ratt stod
i de tidigare arskurserna 1-3. Lasuppgifter som exempelvis problemldsning inom
matematiken kan da bli svarbegripliga och det kan paverka elevers studieresultat.
Matematikens sprak, som exempelvis begrepp, dr avgorande for kunskapsutveckling
inom matematiken (Ganuza & Hedman, 2018; Bjork, Danielsson & Basic, 2019). Det &r
darfor av stor betydelse att introducera matematiska begrepp och ett korrekt
matematiskt sprakbruk i tidig matematikundervisning, redan fran forskoleklassen. Aven
om eleverna inte pa det stadiet forstar begreppen, kan det komma att gynna dem i hogre
arskurser att ha tagit del av begreppen tidigare och arbetet praktiskt kring dem (Bjork,
Danielsson & Basic, 2019; Rystedt, Léwing & Trygg, 2017).

Bagger (2017) talar &ven om vikten av ett samtalande klassrum, da elever kan ha
kunskap inom matematik men inte forstar vad uppgiften gar ut pa. Genom att samtala
elever emellan gynnas forstaelsen och utvecklingen av elevens matematiska formagor
da ett Oppet samtal i ett tryggt klassrumsklimat kan stodja utvecklingen och elever med
sprakliga svarigheten slipper svarigheter som kan finnas vid Iasning. Det &r viktigt att
elever med annat modersmal, som beddms behdva stodet, far det stod och de

anpassningar eleven &r i behov av for att kunna utvecklas sprak- och kunskapsméssigt.

3.3.2 Modersmalets betydelse

Bengtsson (2012) betonar betydelsen av modersmalsundervisning i relation till
matematikundervisningen. Resultat tyder pa att det kan vidga elevers vyer och utveckla
deras forstaelse att arbeta med det svenska spraket i kombination med modersmalet, da
innehallet kan bearbetas och jamforas pa ett annat sprak utover det svenska (Moussa-
Inatys, Causapins & Groombridges, 2015). Vidare menar Norén (2007) att modersmalet

ska ses som en resurs inom matematikdmnet. Modersmalet kan vara en utgangspunkt.
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Modersmalet kan fungera som en lank mellan kunskap och forstaelse. Ganuza och
Hedman (2018) menar att modersmalsundervisning baserat pa andrasprakselevers
skolresultat ar avgorande. Studier visar att elever som tar del av
modersmalsundervisning presterar betydligt battre pa tester av lasning och ordforrad,
aven inom matematikdamnet. Sambanden skiljer sig fran elevers resultat med svenska
som modersmal, sambanden ar betydligt starkare hos andrasprakselever da de kan ta
hjéalp av bada spraken for att skapa dig en djupare forstaelse i manga fall. Att kombinera
den vanliga undervisningen med modersmalsundervisning har gynnat elever, bade
amnes- och sprakrelaterat da eleverna kan ta hjalp av sitt modersmal vid vissa tillfallen
och av det svenska spraket vid andra tillfallen, for att djupare forsta olika ord i olika
sammanhang. Studiens resultat tyder pa att det ar viktigt att redan fran skolans yngsta
ar, standigt tillampa dessa stod och anpassningar och inte endast under specifika
tillfallen.

Tidigare forskning visar vidare pa att det &r positivt att ge elever stod i form av
matematikundervisning pa modersmalet parallellt med ordinarie
matematikundervisning. Fokus riktas da mot elevers matematiska utveckling framfor
den sprakliga forstaelsen. Det 6kar fokus pa det matematiska innehallet (Bjork,
Danielsson & Basic, 2019). Vidare menar Norén (2007) att det kan stérka elevers
sjalvfortroende att ha kombinerad matematikundervisning pa det svenska spraket
kombinerat med modersmalet och att det d&ven kan komma att paverka deras framtida
syn pa deras mojligheter i det svenska samhéllet. Andersson (2018) skriver att man ska
fokusera pa undervisningen utanfor den standardiserade undervisningen, det vill séga
utanfor matematikboken, for nyanlanda elever samt att skapa starkare relationer mellan
ordinarie larare och modersmalslarare. Detta samarbete mellan lararna menar man kan
starka eleven i sin sprak- och kunskapsutveckling. Ett samarbete mellan lararna bidrar
till sammanhangande matematikundervisning dar fokus ar pa relevanta amnesomraden
pa bada spraken. Att arbeta med elevernas sprak kan komma att starka elever i deras
sprak- och kunskapsutveckling inom matematikundervisningen (Rystedt, Léwing &
Trygg, 2017).
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4. Metod

I denna del kommer vi redogora foér de olika metoder vi valt att anvénda oss av. Vi
kommer presentera intervjumetod, urval, etiska évervaganden, reliabilitet, validitet samt

var analysmetod.

4.1 Intervjumetod

Vi valde att anvanda oss av semistrukturerade intervjuer da detta ger en viss frihet under
intervjun. En semistrukturerad intervju innebér att intervjufrdgorna ar 6ppna men att ett
huvudtema ar forbestamt (Christoffersen & Johannessen, 2015). Vart forbestamda
huvudtema ar stod/anpassningar inom matematiken for andrasprakselever.

Genom att anvanda sig av semistrukturerade intervjuer ar chansen storre for
respondenten att paverka intervjuns innehall. Som intervjuare blir dock kravet storre att
vara en aktiv lyssnare genom hela intervjun for att kunna stélla passande foljdfragor. En
semistrukturerad intervju ar alltsd mittemellan en ostrukturerad intervju och en
strukturerad intervju. En ostrukturerad intervju ar ndr intervjun ar helt 6ppen med endast
ett &mne som végledning som respondenten talar kring. En strukturerad intervju &r i
stort sett motsatsen, intervjun har strukturerade fragor. Denna intervjumetod kan vara
begransande da det inte finns mojlighet till att stélla foljdfragor och pa sa satt inte
kanske inte kunna fa sa djupgaende svar (Christoffersen & Johannessen, 2015).

Anledningen till att vi valde att anvanda oss av intervjuer som metod for att samla in
data var for att vi ansag att det var den metod som var bést lampad for att vi skulle fa
svar pa vara fragestallningar angaende om elever med svenska som andrasprak far

stdd/anpassningar eller inte.

4.2 Urval

Vi bérjade med att valja ut vilken skola vi ville anvénda oss av och kom fram till
beslutet genom att vélja en skola i s6dra Sverige, som har ett stort urval av
andrasprakselever. Detta gjorde vi da vi har begransat med tid och darfor inte vaga
riskera att vélja en skola som inte kunde besvara pa vara fragestallningar. Detta sétt av
urval bendmns som bekvamlighetsurval (Christoffersen & Johannessen, 2015).

Skolan befinner sig i en liten glesbefolkad by. Vi valde fem l&rare att intervjua, dar

alla fem larare ar verksamma inom matematik i arskurs F-3. Bland de vi intervjuade,
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intervjuade vi ocksa tva specialpedagoger, en specialpedagog inom matematik och en
inom svenska som andrasprak, som skolan har for att stotta elever med svarigheter i
matematiken. Anledningen att vi valde att intervjua en svenska som andrasprakslarare ar
pa grund av att det bidrar till en tydligare bild pa vilket stod elever med annat
modersmal &n svenska far, vilket ger var studie en tydligare inblick kring arbetets syfte.
Innan vi intervjuade lararna med fragorna konstruerade vi en intervjuguide som skulle
besvara vara fragestallningar. Vi fick ocksa hjélp av var handledare att formulera

fragorna for att missuppfattningar inte skulle ske.

4.3 Genomfdrande

Arbetsgangen vid genomférandet av intervjuerna var att de inledes med att kontakta
skolan vi valt ut. Mejlet innehdll information om varfor vi ville intervjua F-3 lararna
samt en kort presentation om oss. Vi tog ocksa upp de forskningsetiska principerna och
deras rattigheter. Detta resulterade i att vi fick kontakt med fem larare fran skolan som

ville stalla upp.

4.4 Det personliga motet

Det personliga motet borjade med att vi gick in i ett litet grupprum for att vara ostorda.
Vi presenterade oss och darefter presenterade vi var studie och vad syftet med den &r. Vi
gick ocksa igenom samtycketsblanketten dar vi forklarade informanternas rattigheter
baserat pa de forskningsetiska principerna och avslutade med att allt material kommer
forstoras nar vi ar klara med studien. Léraren skrev pa och intervjun bérjade. Intervjun
varade i ca 10 minuter.

De andra 3 intervjuerna med lararna sag i princip precis likadant ut som den vi nyss

beskrivit.

4.5 Etiska Overvéaganden

Under intervjuerna och var studie har vi tagit hansyn till de forskningsetiska
principerna, informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. (Christoffersen & Johannessen, 2015).

Vi har innan intervjun gatt igenom vad syftet med var studie ar, vilket ar det forsta
kravet inom de forskningsetiska principerna, informationskravet. Vi gick ocksa igenom
samtyckeskravet, det vill saga att vi informera informanterna att de sjélva har ratt att

bestamma 6ver sitt medverkande. Alla namn pa skolor och elever kommer om det

16



behdvs anvandas i var studie fa fiktiva namn sa att allt halls konfidentiellt, vilket ocksa
ar den tredje forskningsetiska principen, konfidentialitetskravet. Lararna kommer att
presenteras som larare 1, 2, 3 och 4. Slutningen kommer all insamlad information
endast anvandas till forskningssyfte och forstoras nar var studie ar klar.

Alla som medverkat i var studie har tagit del av den har informationen.

4.6 Reliabilitet

Reliabiliteten ar ett sétt att mata hur noggranna vara intervjuprocesser har varit, vilket
grundar sig i hur noggrann och exakt var data i undersokningen r, det vill saga data
som anvands, sattet de samlas in pa och hur de bearbetas. Hela studiens process grundar
sig i noggrannhet och tillforlitlighet, vilket studiens slutliga resultat bygger pa
(Christoffersen & Johannessen, 2015).

For att 0ka reliabiliteten har vi under intervjuprocessen anvént oss av en diktafon for
att spela in intervjuerna, detta for att inte missa nagot som kan ske om man exempelvis
istallet hade valt att fora anteckningar. Genom att spela in intervjuerna har vi ocksa
kunnat ga tillbaka och lyssnat pa dem igen, pa sa sétt blir den information vi arbetar
med korrekt da vi inte andrar pa nagot eller glommer viktiga detaljer. Vi ansag darfor att
vi inte behdvde anteckna ndgot da det spelades in. Ytterligare en fordel med att inte
anteckna &r att man har full fokus pa informanten och vad den sager for att senare kunna
stalla de foljdfragor man funderar Gver.

Vi valde ocksa att vi bada skulle sitt under intervjutillfallet for att kunna sakerstélla att

vi bada var néjda med den information vi fick in.

4.7 Validitet

Validitet omfattar hur val data representerar det fenomen som avses matas, i vart fall om
det som avsetts matas i var studie, matts (Christoffersen & Johannessen, 2015).

Vi har medvetet valt en skola som har manga andrasprakselever da det ar lampligt for
var undersdkning. Hade vi valt en skola som inte haft andrasprakselever hade den
informationen vi fatt in haft mindre forutsattningar att svara pa vara fragestallningar.
Informanterna vi valde ut ar bade larare och specialpedagoger inom matematik. Detta
for att uppfylla syftet med var studie. Vi har bearbetat vara fragor sa att de kan besvara
vara fragestallningar och vi har med hjalp av var handledare ocksa arbetat med
meningsbyggnaderna pa fragorna for att inte missuppfattningar ska ske.
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4.8 Analysmetod

Den metod vi utgatt fran for att analysera var insamlade empiri, det vill sdga det
material och den litteratur som ar relevant for var studie, ar en tematisk analys
inspirerad av Braun och Clarke (2006). De menar att nér ett tema ska skapas samlas den
empirin for temat in, for att sedan kunna koppla temat till sina fragestéllningar och
undersoka om dessa teman besvarar fragestallningarna.

Var insamlade data analyserade vi genom att lyssna pa inspelningarna och
transkribera ner alla intervjuerna. I bérjan granskade vi hela intervjun for att se vilken
information vi fatt fram, darefter valde vi att sortera och samla de delar som var
liknande i intervjuerna for att lattare kunna hitta dem. Slutligen valde vi att bryta ner
grupperna och plocka ut den allra viktigaste informationen vi behdvde som svarade pa

vara fragestallningar (Christoffersen & Johannessen, 2015).
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5. Resultat och analys

| denna del kommer vi redovisa de resultat vi fatt fram fran vara intervjuer och darefter
analysera dem. Vi kommer fokusera pa att besvara vara fragestallningar, darefter
kommer vi belysa de for- och nackdelar som kan forekomma med att anvanda

stod/anpassningar for andrasprakselever inom matematiken.

5.1 Intervjuerna — vilka stdd/anpassningar anvands?

5.1.1 Intervju med larare 1

Var forsta intervju gjordes med en specialpedagog som jobbar inriktat pa matematik.
Specialpedagogen har tidigare varit klassforestandare i manga ar och har en fordjupning
inom matematik. Ldraren har alltsa mycket erfarenhet inom omradet pa hur man kan
hjélpa eleverna. Nu som specialpedagog arbetar hon mycket med en till en

undervisning, dar materialet anpassas till elevernas behov.

Specialpedagogen borjar med att beratta att hon anvander sig av mycket bilder for att
eleverna ska forsta de grundlaggande begreppen inom matematiken béattre. Hon tog upp
att eleverna far bilder dar ett begrepp star bredvid. Ett exempel pa hur det kan se ut finns

pa bilden nedan.

r \ \
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Exempel pa hur bildstddet kan se ut.

Vidare fortsatter specialpedagogen med att informera om att bildstoden ibland ocksa

oversatts till elevens modersmal for att gora begreppen lattare att forsta for eleven. Hon
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fortsatter beratta om vikten av att arbeta med begreppsforstaelsen hos eleven da det
racker med att eleven inte forstar ett i ett problem for att eleven inte ska kunna losa
problemet.

”Jag arbetade med en elev for ett tag sedan... eleven skulle I6sa ett problem. Jag sa till
eleven att dir finns 6 kulor, som jag ville att eleven skulle dela upp i tre lika hogar...
eleven nickade, men gjorde ingen. Jag upprepade uppgiften igen, men fick samma
respons. Jag himtade da 6 kulor och gav eleven det som ett stod... Det visade sig att
problemet eleven hade var att eleven inte visste vad en kula var for nagot”.

Specialpedagogen anser att man med hjalp av praktiskt material ocksa kan minimera
riskerna for att missforstand ska uppsta. Forutom anvéandning av bildstod for eleverna,
anvander hon sig ocksa av praktiskt material. Detta for att hon anser att dessa stod
kombinerade med varandra ger eleverna goda framsteg for att utvecklas inom
matematiken och kunna forsta matematikbegreppen battre. Lararen beréttar att de
praktiska materialen hon anvander sig av kan vara allt fran klockor, kulor, klossar,
pinnar och kuber. Hon menar att eleverna kommer kunna fokusera battre pa sjélva
uppgiften om man anvander sig av praktiskt material som stod, da de elever som gar till
henne brukar ha svarigheter med matematiken generellt. Hon stéttar alltsa alla de
eleverna som ligger lagt inom matematiken.

Beroende pa hur mycket stod eleven behdver gér man upp en plan, vilket brukar

omfatta ett besok i veckan.

5.1.2 Intervju med larare 2
Den andra intervjun gjordes med en grundskolelarare i en arskurs 1.
Vi inledde intervjun med att stilla lararen fragan ” Vilken typ av stod/stottning
anvénder du for dina andrasprakselever?”. Lararen beréttade att dramatisering ar en
valanvand metod i hennes matematikundervisning vid problemlésningar. Vidare
berattar lararen att denna metod ar givande for de elever som beddmts behtva extra stéd
i matematikundervisningen pa grund av spraket. ”Dramatiseringen gor matematiken
verklig for eleverna. De far se det framfor sig och dven om spraket ar ett hinder for
eleverna i matematiken, forstar de matematiken pa ett helt annat séatt nar de far arbeta
med den pé detta sitt.” Foljande citat dr taget fran var andra intervju dar lararen
forklarar varfor dramatisering anvands som ett stdd i matematikundervisningen.

Nar vi stallde lararen fragan om dar finns nagra konkreta exempel

pa stod/anpassningar som eleverna far som visat sig fungera bra, beréattar lararen att
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denna typ av undervisning ar givande for eleverna da det avviker fran den traditionella
matematikundervisningen dar matematikboken ar i centrum och att det visat sig vara
bade valfungerande och roligt for eleverna. Genom denna metod menar lararen att
eleverna ser annorlunda pa undervisningen. ~Det ir roligt och dem fr rora pa sig. Det
blir inte att bara sitta still och arbeta i boken”.

Léraren talar om for oss att eleverna vid denna typ av matematiklektion blir indelade i
grupper. Pa detta sétt lar eleverna sig dven att samarbeta och kan kombinera deras idéer
med varandras. Eleverna far ett problem per grupp som de tillsammans ska visa for
klassen genom valfri dramatisering. Ett exempel &r att eleverna far ett problem dar det
finns ett visst antal djur pa en bondgard. Men halften av djuren springer ivag. Hur
manga djur blir da kvar pa bondgarden?

Har kommer matematiska begrepp in, sa som halften eller dubbelt, beroende pa
problemets karaktar. Tillsammans ska eleverna i gruppen visa detta for klassen, det kan
till exempelvis dramatiseras pa sa sétt att eleverna stéller sig framme i klassrummet och
hélften av eleverna i gruppen springer ivag. Problemet har da dramatiserats for klassen
och en problemldsning dar elever kan finna svarigheter kring forstaelsen, har istallet

bearbetats och dramatiserats.

5.1.3 Intervju med larare 3

Den tredje lararen vi intervjuade &r en larare i arskurs 2. Lararen foredrar att arbeta med
digitala verktyg vid alla méjliga tillfallen som finns i sin undervisning. Nar vi fragar
henne vilka stod hon anvander sig av nar det kommer till sina andrasprakselever sager
hon att hon anvénder sig av olika stod. Det forsta stodet lararen tar upp ar widget online.
Hon beréttar att hon forst kor en genomgang i helklass, darefter har hon en mindre
genomgang med andrasprakseleverna nar klassen har satt igang med uppgiften. Under
genomgangen anvander lararen sig av widget online, vilket ar en sida dar man kan
skriva begrepp och fa upp passande bilder pa det begreppet. Detta ger eleverna
mojlighet till att kunna bryta ner meningarna och de begrepp som de tycker ar
svartolkade. Lararen berattar ocksa om att hon arbetar mycket med bildstod som hon har
konstruerat till eleverna i forvag for att kunna hjalpa dem pa bésta satt under
undervisningen. Instruktionerna eller problemlosningarna ar da skrivna med bildstod

ovanfor orden. Ett exempel pa hur det bildstodet kan se ut kan vi se har nedan.
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Exempel pa hur bildstodet kan se ut for andrasprakseleverna.

Vidare beréttar hon att eleverna ocksa kan fa surfplattor for att l16sa
matematikproblemen, de kan da lyssna pa uppgifterna om de till exempel har
svarigheter med lasningen.

Lararen berattar ocksa att hon gillar att lata eleverna arbeta i grupp da eleverna kan
interagera med varandra och pa sa sétt hjélpa varandra i varandras utveckling framat.

»Jag tycker det dr viktigt att eleverna far arbeta med varandra och lara sig av varandra
da de oftast forstar varandra pé ett annat sitt... barn formedlar sina kunskaper till
varandra pé ett sétt vi vuxna inte alltid kan”.

Det lararen ville formedla med det citatet &r att genom att eleverna pratar pa sitt satt
kan de forklara for varandra pd ett satt vi vuxna inte alltid kan da vi oftast har ett annat
tankesétt som &r mer akademiskt.

Utover detta far eleverna stod genom att de far en tolk som sitter med dem pa en
lektion i veckan som da hjalper dem med att Gversatta uppgifterna. Eleverna gar ocksa

hos en specialpedagog en gang i veckan dar de arbetar med begreppsforstaelse.

5.1.4 Intervju med larare 4

Den fjarde intervjun holls med en specialpedagog inom svenska som andrasprak. Vi
borjade med att stdlla ldraren fragan ” Vilken typ av stod/stottning anvander du for dina
andrasprakselever?” Lararen talar har om vikten av att utga fran eleven och att stoden
och anpassningarna varierar beroende pa elevens sprakliga och kunskapsmassiga niva.
Foljdfragan till detta var ”Sker stoden/anpassningarna pé svenska?” Har talat pedagogen
om att undervisningen utformas utifran elevens olika forutséttningar och nuvarande
behov for att kunna stodja eleven i sin sprak- och kunskapsutveckling pa basta méjliga
satt.

Specialpedagogen talar vidare om for oss att stor vikt ligger pa mojligheten att kunna

planera utifran elevens férstasprak, men att undervisningen sker utifran bade svenska
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spraket men dven elevens modersmal. ”Det sker parallellt, men det svenska spraket har
givetvis den storre rollen da vi stravar efter att utveckla spraklig forstaelse for svenskan,
men med hjilp av modersmalet”. Vi far svar att specialpedagogen vid

undervisning Gversatter material till elevens modersmal i sa stor utstrackning som
mojligt. Detta gors sa att eleven parallellt ska kunna arbeta med matematiken och kunna
forsta inneborden av undervisningen med hjélp av tva sprak. Detta sker i samarbete
med modersmalslarare till de eleven som behdver stodet.

Vi stéller pedagogen fragan om dar finns nagra konkreta exempel pa
stod/anpassningar som eleverna fatt eller far, som visat sig fungera bra. Léraren talar om
for oss att detta satt att arbeta pa har varit givande da eleverna kan ta hjélp av sitt
modersmal nar de stoter pa hinder i det svenska spraket, utan att det ska tillfora negativa

konsekvenser till elevens matematiska forstaelse.

5.1.5 Intervju med larare 5

Var femte intervju skedde med en larare i arskurs 3. Vi inledde med att stalla fragan
” Vilken typ av stod/stottning anvénder du for dina andrasprikselever?” Liraren svarade
att utgangspunkten &r den praktiska matematiken och malet &r att kunna anvéanda sig av
den i sa stor utstrackning som mojligt. »Jag utgér ju absolut frin matematikboken, det
gor jag ju. Det ar sjalva grunden. Men malet &r ju att eleverna eh ska forsta ju. De maste
ju forsta matematiken vi arbetar med. Sa eh jag, jag forsoker att fa med det praktiska
hela tiden. Det &r viktigt, eleverna upplever matematiken totalt annorlunda.” Vi
fragar vidare vid vilka tillfalle dessa stod och/eller anpassningar tillampas och om det
sker I6pande eller vid specifika tillfallen. Lararen talar om for oss att under nastan varje
matematiklektion ska dar finnas nagon form av praktisk eller liknande matematik. Med
detta menar lararen att &ven om matematikboken ar utgangspunkten och lararen foredrar
att i stor utstrackning halla sig till denna, ska eleverna inte fa sitta under hela
lektioner och rakna enskilt i sin matematikbok. Vi far som svar att det enskilda arbetet
kombineras med par- och grupparbeten och att detta gors for att eleverna ska fa samtala
med varandra och for att det ska framja eleverna i deras fortsatta larande.

Nar vi stallde fragan om dar fanns nagot konkret exempel pa ett stod eller en
anpassning som visat sig vara givande betonar pedagogen de olika praktiska materialen
man kan konkretisera matematiken med, men dven betydelsen av egenskapade uppgifter

i form av stenciler eller probleml6sningar. ”Jag som ldrare kan se var mina
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elever befinner sig inom matematiken och vad som inte riktigt gar eller som dem forstar
och vad dem har begripit. Da vet ju dven jag som larare vad de behdver trana mer pa
och vilka anpassningar som behdvs goras, forhoppningsvis.” Vidare talar lararen om for
oss “’Séklart, det 4r mer det praktiska &n att jag sitter och gor egna uppgifter, det kraver
tid. Men ibland ar det kul... och det kan behovas”.

Stdden och anpassningarna anvands under matematikundervisningen och sker
I6pande, dock anpassas undervisningen och stod tillampas, vid specifika arbetsomraden

inom matematiken da elever vid olika tillfalle &r i olika stort behov av stod/anpassning.

5.2 Resultaten fran ett sociokulturellt

Nar vi har tolkat lararnas olika val av stod har vi kommit fram till att de flesta valda
metoderna ar kopplade till sprak och kommunikation pa ett eller annat satt. Utifran den
empiri vi fatt fran intervjuerna, som baserats pa vara fragestallningar, har vi tolkat
lararnas svar utifran ett sociokulturellt perspektiv. Lararna anvander sig av manga olika
stod dar spraket ligger i fokus. Lararna informerar oss om att de anpassar stoden efter
elevernas behov. Lararna anvander sig alltsa av scaffolding for att se till att elevernas
utveckling gar framat. De flesta larare tar ocksa upp att de anvander sig av praktiskt
material som stdd till eleverna. Ur ett sociokulturellt perspektiv tolkar vi detta som att
lararna ger eleverna olika satt for att kunna forma och forsta sin omvarld. Detta ocksa
kallat for att anvanda sig av mediering for att forsta varlden. De olika materialen lararna
berattade att de anvande sig av kan vara allt fran klossar, kuber, bilder, och kulor.

De flesta lararna berattade ocksa att de anvande sig av grupparbeten dar fokus ligger
pa att l6sa uppgifter tillsammans. Fran ett sociokulturellt perspektiv tolkar vi
grupparbetena som ett grundlaggande moment da det ar dar man far in den storsta delen
av interaktion mellan eleverna. Kommunikationen som sker mellan eleverna &r den
grundlaggande biten i detta moment. Spraket ar som tidigare namnt det Vygotskij anser
utvecklar elevernas kunskaper. Nar detta sker i samspel med andra kommer man
utvecklas langre &n vad man hade gjort pa egen hand, detta benamns ocksa som den
proximala utvecklingszonen (Lundgren, Sélj6, & Liberg, 2017).

5.3 Analys av lararens roll

Lararens roll har en avgorande betydelse for elevers sprak- och kunskapsutveckling
(Bjork, Danielsson & Basic, 2019). Det ar viktigt att l&raren anpassar undervisningen

och dess metoder utifran eleverna. Foljande kan vi lasa i skolans laroplan;
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Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov.
Den ska framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i

elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper. (Skolverket, 2011).

Som larare har man skyldigheten att kunna anpassa sin undervisning pa basta satt for att
frdmja sina elever. Bagger (2017) menar att grunden till inlarning for nyanlanda elever
ar att de far det stod de behdver i skolan. Wagner (2004) menar att man som larare ska
anvanda sig av de kunskaper eleverna har for att i sin tur kunna utvecklas vidare. Detta
starker aven Bjork, Danielsson och Basic (2019) som menar att spraklig forstaelse okar
fokus pa det matematiska innehallet och for elevers sprak- och kunskapsutveckling.

Informanterna i var studie anpassar sina undervisningar pa olika satt som anses framja
eleverna och utgdr fran elevernas forutsattningar och behov. Det fortsatta larandet och
kunskapsutveckling befinner sig i standig fokus och spraket ar en vasentlig faktor i
undervisningsmetoderna. Samtliga informanter talar om for oss att de anvander sig av
praktisk matematik eftersom eleverna pa sa satt kan se matematiken framfor sig.
Andersson (2018) menar att olika slags laromedel och metoder starker elever i deras
sprak- och kunskapsutveckling eftersom det skapar variation i undervisningen och
eleverna far arbeta med matematiken utifran olika perspektiv. Fast (2011) menar att
kunskap maste ges chansen att testas genom olika mojligheter och metoder for en
rattvisare undervisning dar alla elever far mojlighet att visa sina kunskaper. Det vill saga
att d&ven om den praktiska matematiken visat sig vara givande och fungerar
kunskapsutvecklande for elever som har svarigheter med det svenska spraket, ar aven
andra metodval till stor vikt. En kombinerad undervisning med variation éppnar upp for
nya perspektiv pa larande (Fast, 2011).

Vid praktisk matematik, menar Bengtsson (2012) att eleverna far en tydligare bild av
matematiken och sprakbruket inte befinner sig centralt, daremot det praktiska. Samtliga
informanter menar att detta satt att arbeta har bidragit till bade matematisk sprak- samt

kunskapsutveckling.

5.3.1 Samtalets betydelse
Det faller pa lararens ansvar att skapa ett tryggt klassrumsklimat déar samtliga elever

kanner trygghet och tillhérighet. Elever ska kanna trygghet i klassrummet och vaga
kommunicera och arbeta for att utvecklas (Bjork, Danielsson & Basic, 2019). Ett tryggt
klassrumsklimat, menar Bengtsson (2012) ar grunden till ett fungerande samspel och

interaktion mellan elev och elev samt elev och larare.
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Precis som den praktiska matematiken som grundredskap for forstaelse for elever med
svenska som andrasprak, ar det samtalande klassrummet till lika stor betydelse. Med det
samtalande klassrummet syftas till kommunikationens betydelse i elevers sprak- och
kunskapsutveckling. Matematikens specifika sprak ligger som grund for att forsta
matematikundervisningen generellt (Riesbeck, 2008). Det &r &ven avgorande for elevers
matematiska kunskapsutveckling (Ganuza & Hedman, 2018; Bjork, Danielsson &
Basic, 2019). Vidare menar Léwing och Kilborn (2008) att matematikens begrepp ar
grunden for forstaelse for det matematiska spraket. Riesbeck (2008), Bjork, Danielsson
och Basic (2019) menar som tidigare ndmnt att elever behdver utveckla ett matematiskt
korrekt sprak for att kunna utvecklas matematiskt. Vidare betonar de betydelsen av att
gora detta genom kommunikation och interaktion. Eleverna far chansen att utveckla sitt

sprak och sina kunskaper genom samspel med 6vriga klasskamrater (Wagner, 2004).

5.4 Det matematiska spraket

Skolverket (2011) betonar att man som ldrare ska kunna anpassa sin undervisning
utifran eleverna. Vidare menar Riesbeck (2008) att matematikens speciella sprak ligger
som grund for elevers matematiska forstaelse i dess helhet. Med detta syftar Riesbeck
(2008) pa det matematiska spraket i form av begrepp. For att kunna utveckla denna
forstaelse hos elever kravs att undervisningen anpassas efter elevers behov och olika
erfarenheter och befintliga kunskaper (Rystedt, Lowing & Trygg, 2017).

5.5 Vikten av variation

Som tidigare namnts lar sig elever genom olika metoder och alla elever har olika
erfarenheter och behov. En varierande undervisning dar elevers olika forutsattningar
och erfarenheter tas hansyn till ar avgdrande for elevers fortsatta kunskapsutveckling
(Bjork, Danielsson & Basic, 2019).

Samtliga informanter har vid vara intervjuer betonat vikten av att olika arbetssatt
anvands. De har inte enbart angivit en metod, utan syftat till en undervisningsmetod de
sjalva anvander sig utav som fungerat bra och visat sig vara givande. ”Eftersom vi
handskas med méanniskor finns dar inte ett ratt svar, det beror helt och hallet pa vem det
ar som ska léra sig och vilken metod som kommer fungera for just den eleven”.
Foljande citat ar transkriberat fran en av vara intervjuer. Precis som lararen menar att
dar inte finns en given metod som fungerar for alla, menar Fast (2011) att alla lar olika,

och att det stér lararen till svars att tillfredsstélla elevers behov s att de ska kunna lara
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och utvecklas i sa stor utstrackning som mojligt, utifran deras egna behov och tidigare
erfarenheter.

5.6 Analys av bildstod som stod for andrasprakselever

Vi bedomer att ett av de stod som gett stor framgang for att hjalpa eleverna att utveckla
sin begreppsforstaelse inom matematiken ar stod i form av bildstod. Specialpedagogen
inom matematik som vi har intervjuat anser att bildstdd som stdd ar ett Iatt och
tillgangligt satt att anvanda sig av till sina andrasprakselever. Att anvanda sig av bilder
underlattar da man kan se tydligare vad ett ord betyder. Eleverna arbetar ocksa med
flera sinnen samtidigt, vilket gor att de kan minnas begreppen lattare till nasta gang de
arbetar med samma ord (Pinter, 2017). Cummins (2000) menar vidare att denna metod
framjar eleverna i sitt larande pa sa sétt att det kan stodja och starka eleverna i sin
kunskapsutveckling.

Vi tolkar att larare 1 och larare 3 har med hjélp av bildstdd gett eleverna en for
eleverna mer begriplig undervisning da eleverna fatt en tydligare bild av sina uppgifter,
samt pa vad de ska gora. Larare 1 berattar for oss att genom olika kombinationer av stod
kan man for sina elever skapa en bra inlarningsmiljo som &r anpassad for varje individ.
Larare 3 papekade ocksa att det ibland kunde férekomma missforstand mellan henne
och hennes andrasprakselever. Darfor tycker hon att en extra genomgang med eleverna
med bildstod som hjalp har underlattat for henne, da missforstanden minskat drastiskt

sen hon bdrjade anvénda sig av denna typ av stod.

5.7 Digitala verktyg som stod i

matatematikundervisningen for andrasprakselever

Digitala verktyg som stdd tolkar vi som ett lite mer "nyare” sitt att anvénda sig av.
Larare 3 anvander digitala verktyg nésta under alla hennes lektioner och papekar vikten
av hur viktigt hon tycker det & med denna typ av stdd. Genom digitala verktyg kan de
elever som har svarigheter med sin lasning till exempel fa uppgifterna upplasta for sig.
Pa sa satt kan andrasprakseleverna fa hjalp direkt och slippa vanta pa att lararen ska bli
tillganglig. Detta ger eleverna mojlighet att utvecklas snabbare. Larare 3 berattade ocksa
att enligt henne sa var digitala verktyg ett av det mest effektiva stodet, da hon sétt elever

utvecklas framat pa kort tid. Vi tolkar att larare 3 ar ratt insatt och har mycket kunskaper
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om digitala verktyg som stdd, detta baserar vi pa nar hon namner att hon gar pa en IT-
utbildning en gang i veckan for att utveckla sin kunskap.

5.8 Praktisk matematik som stod for andrasprakselever

Nér vi har intervjuat de olika lararna har det stéd som sticker ut mest varit
anvandningen av praktiskt material nar det kommer till matematikundervisningen. |
princip alla larare anvander sig av praktiskt material pa ett eller annat satt. Larare 1
beréattar att eleverna genom att fa kdnna, se, testa och forsoka sjalva har det lattare till att
klara uppgifterna, &n om eleverna bara hade fatt en stencil med massa text pa utan nagra
stod.

5.9 M0te med specialpedagoger

Elevens mote med specialpedagog sker i storre utstrackning pa svenska. Eftersom
majoriteten av eleverna med svenska som andrasprak samt nyanlanda elever har
svarigheter med det svenska spraket, tar specialpedagog och andra larare hjélp av
modersmalsléarare som tolk i de undervisningssituationer dar svenska spraket och
konkret material inte racker till. Specialpedagog talade om for oss under intervjun att
undervisningen grundar sig pa det svenska spraket med stod i praktiskt material och
bilder for att bidra till elevens forstaelse. Nar detta inte racker till, anvander de sig av
modersmalslarare eller tolk for att kunna tydliggora undervisningen for elever som &r i
behov av stéd/anpassning. Vi anser detta vara en givande metod eftersom eleverna pa
detta satt far arbeta parallellt med svenskan och sitt modersmal, vilket bidrar till
fortydligande under métet med specialpedagog. Spraket fungerar som en bro mellan det
eleven redan vet och forstar och det eleven dnnu inte har forstaelse kring. Ett parallellt
arbete med svenskan och elevens modersmal ar lanken till en givande undervisning dar
elevens sprak- och kunskapsniva utvecklas. Detta kan tolkas som ett sociokulturellt
perspektiv, dar eleverna lar genom interaktion, sampel och stéttning.

Motet med specialpedagog sker vid ett till flera tillfallen i veckan, beroende pa
elevens behov av stod/anpassning. Eftersom motet med specialpedagog fungerar som ett
sprakligt och kunskapsmassigt stod i elevens undervisning, anser vi det vara givande ju
oftare dessa moten sker. Eleven tar sig an informationen kontinuerligt vilket kan
medfora forstaelse i allt storre utstrackning under ordinarie lektionstillfallen.

Enligt skolverket (Skolverket, 2011) har varije elev rétt att utvecklas utifran sina

forutsattningar och behov. Utifran vara intervjuer och uppfattningar kring lararnas
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arbetsmetoder, anser vi samtliga larare och specialpedagoger félja det som star i
laroplanen. Larare och specialpedagoger forhaller sig till skolverkets principer pa ett
elevcentrerat och Kkritiskt sétt dar metoder standigt utvecklas for att framja eleverna i

deras larande och utveckling.

5.9.1 Samarbete med modersmalslarare och tolk

Som tidigare namnt &r flera elever i behov av stod och anpassning pa grund av att
kunskaperna i det svenska spraket inte racker till for elevens kunskapsutveckling.
Notera dven att specialpedagoger tar hjalp av modersmalslarare eller tolk som stottning
med det svenska spraket for att kunna utveckla elevens kunskaper. Vid en av
intervjuerna talade en larare om for oss att skolan vid behov hyr in en tolk eller
modersmalslarare, beroende pa behovet. Denna tolk fungerar som ett stod i elevens
undervisning och éversatter den gemensamma undervisningen i klassrummet till eleven.
Det skapar en tydligare uppfattning for eleven och genom denna metod anser vi skolan
ta hansyn till varje individs behov, precis som skolverket betonar &r varje skolas
skyldighet.

Vidare har denna tolk eller modersmalslarare vid behov, ett samarbete med
specialpedagog. Nar spraket inte racker till anvander sig specialpedagogerna av
praktiskt material, bilder eller digitala hjalpmedel beroende pa
undervisningssituationen. Nar denna typ av anpassning inte racker till, anvands tolk
eller specialpedagog i undervisningen. Detta kan antingen ske i form av stdd under tiden
med specialpedagog, eller sa sker det i form av samarbete mellan tolk/modersmalslarare
och specialpedagog. Da kan tolken/modersmalsléararen hjélpa specialpedagogen att
utforma undervisningsmaterial till eleven pa elevens modersmal och specialpedagogen
kan undervisa parallellt med bada spraken. Denna typ av undervisning medfor ett
oppnare perspektiv for eleven, det vill sdga att eleven kan anvanda kunskaper fran tva

olika sprak for att utvecklas bade sprak- och kunskapsmassigt.
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6. Slutsats och diskussion

| denna del av var studie besvarar vi vara fragestallningar och resultaten vi fatt fram

under studiens gang. Vidare kommer detta att presenteras i koppling till studiens syfte.

6.1 Hur anpassar man undervisningen och stodjer
flersprakiga elever inom matematiken i den svenska

skolans arskurs 1-3?

En anpassad undervisning kan ses utifran flera perspektiv. Vad ar egentligen en
anpassad undervisning och hur vet man att man som larare anpassar undervisningen till
elevens fortjanst?

Det &r viktigt att utga fran eleven. Skolverket (Skolverket, 2011) betonar betydelsen
av att satta eleven i centrum och att utga fran varje individs férutsattningar och behov.
En anpassad undervisning &r, utifran vad var studies resultat visar, att lararen gor sitt
yttersta for att framja eleven i sin sprakliga och kunskapsmaéssiga utveckling genom
olika metoder och arbetssatt som kan komma att framja eleven. Finns dar da ett ratt svar
pa denna fraga? Vi forhaller oss kritiskt till att det finns en fungerande metod, eller ett
satt att undervisa. Eftersom det rr sig om manniskan, och varje individ &r unik for sig,
kan vi inte ge ett generellt svar pa vilken typ av stod och/eller anpassning och vilka
undervisningsmetoder som ar dem bésta. For vad innebér egentligen dem bésta och
finns det sadana?

Matematikundervisningen kan komma att uppfattas som komplex for nyanlanda
elever och elever med svenska som andrasprak. Som tidigare namnt kan spraket vara ett
hinder for amnesforstaelse. Aven om en elev har goda utvecklade matematiska vanor
och en djupgaende forstaelse till matematiken som dmne, kan det komma att uppfattas
tvartom ifall eleven inte forstar inneborden. Spraket kan darfor hindra eleven under
matematikundervisningen.

Utifran vara intervjuer kan vi sammanstalla att de mest valanvanda matematiska
stdden som tillampas inom matematiken dr praktiskt material i form av exempelvis
klossar, kulor och andra konkreta féremal. Valkant ar dven sa kallade begreppskort dar
elever far se orden och samtidigt arbeta praktiskt kring dem. En avgdrande faktor ar
aven att arbeta parallellt med bada spraken i den utstrackning mojligheten finns dar,

detta med hjalp av tolk eller modersmalslarare. Modersmalslarare kan da dversatta och
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arbeta tillsammans med ordinarie larare eller specialpedagog for att gynna eleven i sin
utveckling. Samtidigt finns dar inte alltid ord som delar samma mening, alltsa en
oversattning i korrekt form. Vad gor man da nar stoden inte racker till och

anpassningarna brister?

6.2 Vilka olika metoder av stod och anpassningar kan
tillampas och vilka metoder ar effektiva for att uppna ett

battre resultat?

Né&r man granskar olika metoder av stod vill man oftast veta vilken metod som framjar
eleverna mest fér en kontinuerlig utveckling framat. De resultat man kan se fran
intervjuerna ar att lararna foresprakar om att bildstod och digitala verktyg har visat sig
vara ett effektivt arbetssétt. Pinter (2017) menar att dessa stod gor det enklare for
eleverna att forsta uppgifter och instruktioner da de aktiverar flera sinnen, och pa sa satt
far ett djupare fokus.

Aven om dessa metoder givit forbattrade resultat for elever kan man inte konstatera att
dessa metoder &r de basta for alla elever eftersom alla elever ar olika och lér sig pa olika
sétt. Den metod som fungerar for en elev kanske inte fungerar for en annan. Darfor ar
det viktigt att man som larare &r insatt pa vilka metoder av stod det finns och att man
alltid haller sig uppdaterad pa nya metoder av stéd for att kunna stotta sina elever pa
bésta satt. Som larare ar det ocksa viktigt att man anvénder sig av scaffolding for att
hitta elevens styrkor och svagheter inom matematiken for att senare kunna skapa
uppgifter med de stoden som kravs, men samtidigt ocksa utmana eleven tillrackligt for
att eleven inte ska tappa intresset for uppgifterna eller &mnet i helhet (Pinter, 2017).

6.3 Vilka svarigheter kan elever med svenska som

andrasprak stéta pa under matematikundervisningen?

De svarigheter man kan stota pa som andrasprakselev ar framst svarigheter med att
forsta begreppen inom exempelvis problemldsning. Spraket blir som ett hinder for att
eleven ska kunna visa sin potential, vilket leder till att elevens utveckling saktas ner.
Bagger (2017) foresprakar om att man bor arbeta med det matematiska spraket i de
tidigare aldrarna dven om det kan vara svarare till en borjan for eleven. Det han menar

ar att detta senare kommer gynna eleverna langre fram i sin utbildning da man redan
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tagit del av begreppen och arbetat praktiskt med dem.

En svarighet man ocksa kan stota pa ar att om man som larare inte ger eleven ratt stod
i exempelvis grundskolan &r det nagot andrasprakseleverna kommer att ha med sig i
framtiden. Redan dar kan det forsvara for eleverna da man inte byggt pa deras
grundkunskaper. Far de inte ratt stod dar heller kan detta leda till att eleverna far stora
svarigheter med att klara av matematikskriterierna da de nu ligger efter med for mycket
av det grundldaggande i matematiken (Bjork, Danielsson & Basic, 2019; Rystedt,
Lowing & Trygg, 2017).

6.4 Nackdelar som kan forekomma med olika stod

Vi har talat om olika stod som kan anvéndas for att underlatta undervisningen for
andrasprakseleverna. Dock tog lararna upp nagra negativa saker de har méarkt eller hort
fran eleverna sjélva.

Larare 1 tog upp att alla elever inte alltid vill ga till en specialpedagog da de hellre vill
sitta med i klassen med de andra. Detta kan da skapa problem da man vill hjalpa
eleverna pa béasta satt och inte fa dem att kanna sig utanfor. Larare 2 har ocksa uttryckt
att hon kanner att vissa elever vill till exempel inte fa sina uppgifter 6versatta da dem
kanner att de inte behdver det. Hon tog upp att eleverna kunde séga att de inte ville ha
sin uppgift 6versatt, da kompisen bredvid inte hade sin uppgift 6versatt. Lararen
fortsatter med att sdga att eleven far det stod man kommit 6verens om, och hon tycker
att i dessa situationer kan det bli lite jobbigt. Att eleverna kanner sig utpekade &r inte
tanken med deras stod berattar hon. Vi tolkar detta som att larare 2 forsoker arbeta
utifran det hon anser vara ratt for varje elev. De sma incidenter som hon beskriver
uppstar kan man forsoka forhindra genom att forklara for eleven hur det ligger till eller
ocksa testa lata eleven ha utan Gversattning de forsta tio minuterna och sen ge tillbaka
stencilen om det behdvs.

En annan typ av nackdel &r att det inte alltid finns en direkt dversattning till elevens
sprak da alla ord inte existerar pa alla sprak. Detta beskriver bade larare 1 och 4 att de
tycker &r lite jobbigt da man inte kan hjalpa eleven att forsta ett visst begrepp med hjalp
av deras sprak om det inte finns. De anser att processen for inlarningen av just de
begreppen kan ta langre tid for eleven. Vidare tar larare 1 upp att det ocksa galler for
bildstodet. Hon menar pa att det inte alltid finns en bild till alla begrepp, vilket hon
kénner kan vara problematiskt da man far ta till andra metoder &n bildstéd i de fallen,

exempelvis praktiskt material eller 6versattning. Hon berattar ocksa att bilderna ibland
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kan misstolkas om de inte &r tydliga. Vi tolkar det som att l&rare 1 och 4 &r ratt insatta i
dessa metoder da de arbetat med det tillrackligt mycket for att lagga market till dessa
nackdelar, men ocksa for att de hittat andra alternativ for att I6sa nackdelarna pa. Vi
tolkar det ocksa som att man maste vara tydlig om man ska anvanda sig av dessa stod
for att minska risken for missuppfattningar som kan uppstar.

En sista nackdel som lararna tar upp &r att de kanner att det &r tidskrdvande att ta fram
material och stod och de tar upp att de ibland inte kanner att de hinner med allt de maste
gora. Som larare har man oftast mycket att géra da man maste anpassa alla uppgifter till
individniva. Lararna har alltsa inte bara en uppgift att géra, utan ar det 28 elever i
klassen ska denna uppgift anpassas till alla elevers behov.

Digitala verktyg ar ett relativt nytt tillskott inom undervisning och som stod for
eleverna. De nackdelar man kan st6ta pa enligt larare 3 ar att det inte ar s& manga som
vagar anvanda det pa grund av en viss okunskap kring hur det fungerar. En annan
nackdel &r att det dr en kostnadsfraga da det ar dyrt att satsa pa och kopa in, vilket inte

alla skolor har rad med.

6.5 Slutsats

Sammanfattningsvis kan vi utifran denna studie tala om vikten kring en individanpassad
undervisning som grund for elevers sprak- och kunskapsutveckling. Elever med svenska
som andrasprak stéter ofta pa svarigheter inom matematikundervisningen eftersom
spraket inte racker till for att forstd amnet pa en grundlaggande niva och de tillhdrande
begrepp som bearbetas inom den grundlaggande matematikundervisningen.

Lararens roll ar grunden i undervisningen och elevers forstaelse och
kunskapsutveckling star lararen till svars. Denna undersokning visar att dér inte finns
nagon enskild metod om &r allena saliggorande. Daremot finns dar manger utav
tillvagagangssatt for att stotta elever i deras kunskapsutveckling. Dessa metoder och
stdd samt anpassningar kan inte generaliseras eftersom alla individer ar unika for sig
och l&r genom olika metoder. Dock kan vi tala om de metoder som i dagens skola har
sin popularitet och som visats vara givande for elever med svenska som andrasprak
samt nyanlanda elever med svag forstaelse pa den sprakliga fronten.

En undervisning dar eleven &r utgangspunkten och eleven befinner sig i centrum star
som grund for kvalitén pa undervisningen. Att jobba med praktiskt material inom
matematiken innebar att kunna konkretisera matematiken for elever nar sprakets

innebord inte racker till. Genom den praktiska matematiken far eleverna arbeta med
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konkreta material for att undersoka, se och kanna matematiken. Aven om spréket inte
racker till, kan forstaelsen byggas genom detta sétt att undervisa. Elevens syn pa
undervisning och kunskap kan ga fran svarforstaeligt och trakigt till intressant och
roligt. Nar elever forstar undervisningen och finner gladje kring innehallet genererar det
ofta till storre intresse inom &mnet (Wagner, 2004).

Interaktion och samspel &r tva faktorer som bygger upp ett samarbete och en form av
stottning mellan elev och elev samt elev och larare. Att lata elever utvecklas med
varandra och i samspel med andra elever, ger mojligheten till fler perspektiv inom
kunskapsutveckling och genererar till nya kunskaper. Elever l&r av varandra och
processen &r kontinuerlig.

Utgangspunkten for en givande matematikundervisning for elever med svenska som
andrasprak ar att det bygger pa lararens kunskap och hur denna i férhallande till elevers
olika forutsattningar och behov undervisas, kommuniceras och konkretiseras. Arbete
med konkret material kan komma att starka elevers kunskapsutveckling inom
matematiken.

Ett parallellt arbete med det svenska spraket och elevers modersmal kan komma att
gynna eleven i dennes sprak- och kunskapsutveckling. Det 6ppnar upp for en vidare
forstaelse och en mer gynnsam undervisning dar eleven kan ta vara pa sina befintliga
kunskaper inom ett sprak, for att utveckla sina kunskaper inom ett annat sprak for att
vidare skapa sig en bredare forstaelse kring damnesspecifika omraden. Elever med
svenska som andrasprak presterar battre om de far de stod och de anpassningar de ar i
behov av.

Vidare har vi funderat och diskuterat kring konsekvenser som kan uppsta i var
kommande profession utifran vart resultat. Denna studie kommer att hjalpa oss i
framtida profession pa sa satt att vi ar medvetna om valfungerande samt mindre
fungerande metoder, samtidigt alla elevers olika sétt att lara och vikten av att utga fran
alla elevers forutsattningar och behov. Det ar dven viktigt som larare att standigt halla
sig uppdaterad kring relevanta forskningsomraden for att standigt utveckla sitt arbete

och reflektera kring sin undervisning.

6.6 Metodval

Vi har till detta arbete valt att samla in information utifran tidigare publicerad forskning
men framforallt genom intervjuer med larare och specialpedagoger for att fa en sa

trovardig bild av var fragestéallning som mojligt. Vi ville ta reda pa hur det ser ut i det
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verkliga livet och hur skolor faktiskt arbetar med praktisk matematik och stodjer nya
anlanda elever och elever med svenska som andrasprak.

Vi har valt att genomfora intervjuer, alltsa har vi anvént oss av kvalitativ metod.
Anledningen till detta val ar var stravan efter djupare forstaelse. Vi ville ha sa
djupgaende svar som mojligt med exempel fran hur detta forhaller sig till praktiken,
darfor ansag vi att det ger en tydligare bild att utga fran intervjuer. Pa sa satt far vi
djupare forstaelse i amnesomradet (Brinkkjeer & Hgyen, 2013).

Eftersom vi genomfort intervjuer leder det till att svaren vi fatt utgar fran ett subjektivt
forhallningssatt, det vill séga personliga erfarenheter och preferenser. Samtidigt hade vi
inte kunnat utga fran ett objektivt forhallningssatt da det hade medfort osakerhet i vart
resultat samt eftersom undervisning inte kan generaliseras (Brinkkjeer & Hayen, 2013).
Det finns ddrav inget givet svar som fungerar for alla pedagoger och elever och som
visat sig vara givande. Detta beror pa att vi & manniskor och alla lar sig genom olika
metoder och har olika kunskaper, forutsattningar och behov (Brinkkjeer & Hayen,
2013).

Sammanfattningsvis har vi fatt en tydlig inblick i matematikens praktiska
tillvagagangssatt i fornallande till elever med svenska som andrasprak som &r i behov av
stod/anpassning i sin undervisning. Genom vart val av metod har vi haft mojligheten att
forsta undervisningen utifran informanternas 6gon och vi har fatt konkreta exempel pa
undervisningsmetoder och arbetssatt dar praktiskt material ar utgangspunkten.

Utifran ett statistiskt perspektiv och ett kvantitativt metodval, hade vi inte fatt de svar
vi hade dnskat eftersom det endast hade givit en generell bild av exempelvis antalet
larare/skolor som anvénder praktiskt material och liknande. Da hade det inte
framkommit de personliga erfarenheter eller kritiska Gvervaganden kring
undervisningsmetoder som vi nu har kunnat se. Var fragestallning hade da inte kunnat
besvaras.

Eftersom vi anvant oss av intervjuer som metod, stéller oss fragan om dar finns
faktorer som kan ha paverkat vart resultat. Att informanterna blir inspelade med hjalp av
diktafon kan vara en faktor. Risken finns att alla inte &r lika bekvdma med detta och kan
aven utifran syftet framfora information mer positiv an vad den ar. Det dr darfor viktigt
att vi har ett vetenskapligt forhallningssatt till studien och valet av metod samt de svar
vi far in. En annan faktor som kan komma att paverka informanterna ar miljon, vissa
miljoer k&nns tryggare an andra och vid intervjuer kravs det att informanten k&nner

trygghet och tillforlitlighet. Vi valde darfor att halla intervjuerna pa respektive
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informants arbetsplats for att 0ka tryggheten for informanten. Dessa bakgrundsfaktorer
kan komma att spela stor roll i de svar som framkommer vid intervjuerna och vi valde

darfor att utga fran informanternas preferenser.

6.7 Fortsatt forskning

Utifran den forskning vi utgatt fran och som varit relevant for vara fragestallningar,
finns dar betydligt mer forskning gjord kring stdd och anpassningar for elever med
svenska som andrasprak och varfor det ar viktigt att utveckla spraket i forstahand for att
kunna utveckla kunskapen i andrahand. Studier pa lararens betydelse och vikten av
matematikens specifika sprak ar forskning vi hittat som varit amnesrelevant. Dock finns
dar inte lika mycket forskning kring specifikt den praktiska matematiken. Vara
fragestallningar har besvarats, daremot inte pa en lika djupgaende niva gallande just den
praktiska matematiken, som 6vriga fragestéllningar. Som fortsatt forskning kring detta
amnesomrade hade man darfor kunnat ga djupare in pa det praktiska. Aven om vi fatt
vara fragor besvarade kring praktisk matematik, sager tidigare forskning inte lika
mycket. Intressant hade varit att kunna observera vid en ldngre period samt i betydligt
flera och olika skolor och éven intervjua fler larare, specialpedagoger och rektorer, for
att fa en annu djupare inblick kring omradet. Den praktiska matematiken avviker fran
den standardiserade matematikundervisningen dar matematikboken ligger till grund for
varje lektion. Anledningen till att dar inte finns lika mycket forskning inom just det
praktiska kan ha flera orsaker, dels att det ar utéver den standardiserade
matematikundervisningen, dels for att det inte &r lika utvecklat som dvriga
amnesomraden inom matematiken. Det hade darav varit intressant att fortsatta
forskningen under en langre tidsperiod dar man hade fatt mojligheten att ga mer pa

djupet gallande sina fragestallningar.
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8. Bilagor

8.1 Bilaga 1. Intervjufragor

Intervjufragor till examensarbete

Fragor riktade till larare som har andrasprakselever i klassen med fokus pa vilka

matematikanpassningar och stéd som finns.

Foljande fragor skapar en 6verblick kring informationen vi séker. Intervjun ar uppbyggd i
form av en semi-strukturerad intervju dar ett 6ppet samtal i samband med intervjufragorna

kommer att ske for en tydligare inblick och djupare forstaelse. Intervjun kommer att

transkriberas for fortydligande.

Fragor:

e Vilken typ av stod/st6ttning anvander du for dina andrasprakselever?

e Nar anvands dessa stdd/anpassningar?

e Pavilket/vilka satt har anpassningarna/stoden fungerat? Varfor?

e Skulle du kunna ge nagra konkreta exempel pa ett stod/anpassning som eleverna far
som visat sig fungera bra?

e Sker stoden/anpassningarna pa svenska?

e Far eleverna denna stéttning Iopande eller sker det vid specifika tillfallen?

e Anvinds stoden/anpassningarna inom alla omraden inom matematiken eller endast

vissa specifika?
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8.2 Bilaga 2. Samtyckesblankett

P& lararutbildningen vid Malmo universitet skriver
studenterna ett examensarbete pa avancerad niva. | detta
arbete ingar att gora en egen vetenskaplig studie, utifran
en frdga som kommit att engagera studenterna under
utbildningens gang. Till studien samlas ofta material in vid
skolor, i form av tex. intervjuer och observationer.

MALMé Examensarbetet motsvarar 15 hégskolepodng, och utfors

UNIVERSITET under totalt 10 veckor. Nar examensarbetet blivit godkant

LARANDE OCH SAMHALLE publiceras det i Malmd universitets databas MUEP
INSTITUTION (http://dspace.mah.se/handle/2043/599).

Datum

Samtycke till medverkan i studentprojekt

Hej! Vi heter Fatima Zalaya och Natalie Zivkovic. Vi studerar sista aret pa grundlararutbildningen F-3
vid Malmo universitet. Vi kommer att ta examen under varterminen 2020. Malmé universitet har
godkant genomforandet av var studie samt inhdamtning av information.

Foljande samtyckesblankett kommer att anvandas i uthildningssyfte och genomférandet av vart
examensarbete. Studien vi kommer att gora grundar sig i sprakets betydelse for andrasprakselever inom
matematikamnet. Vid materialinsamlingen fokuserar vi pa lararens arbetsmetoder for utveckling av
elevers kunskap och forstéelse inom dmnet matematik.

Elever kommer inte att involveras i studien, endast information kring elevers problemlosningsférmaga
och forstaelse inom matematikamnet. Namn, alder, ljudinspelning och 6vrig insamlad information
kommer att hallas anonymt och endast anvandas i utbildningssyfte. Inga personuppgifter kommer
komma till anvéndning och efter avslutat projekt kommer alla uppgifter forstoras.

Vi kommer att dokumentera genom ljudinspelningar med hjalp av diktafon. Privata mobiltelefoner
kommer gj att anvandas vid insamling av information. Endast vi, Fatima och Natalie samt var handledare
vid universitetet och var examinator kommer att ha tillgéng till det insamlade materialet.

Allt insamlat material och personuppgifter lagras pa Malmo universitets server under arbetet med
examensarbetet. Samtyckesblanketterna forvaras oatkomligt pa Malmo universitet.

Vart projekt utgar fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer i foljande avseenden:

- Medverkan baseras pd samtycke och detta samtycke kan nir som helst aterkallas. Alla som
tillfragas har alltsa ratt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) ratt att avbryta sin
medverkan nar som helst, utan nagra negativa konsekvenser.

- Deltagarna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

- Materialet kommer enbart att anvandas for aktuell studie och kommer att forstdras nar denna &r
examinerad.
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Studentens underskrift och namnfortydligande

Kontaktuppgifter till student (tfn nr, e-mail):

Kontaktuppgifter Malmao universitet:
WWW.mau.se
040-665 70 00
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MALMO
UNIVERSITET

Information om Malmd universitets behandling av personuppgifter

Personuppgiftsansvarig
Dataskyddsombud
Typ av personuppgifter

Andamal med behandlingen

Rattslig grund for behandling

Mottagare

Lagringstid

Dina réattigheter

Malmo universitet

dataskyddsombud@mau.se

Namn, anteckning av larandesituation, bild och/eller filmklipp
samt ditt samtycke till att Malmé universitet behandlar dessa
personuppgifter.

For att mojligg6ra undervisnings- och examinationssituationer i
skolmiljo for studenter vid Malmo universitets lararutbildning.

Ditt samtycke.

Personuppgifterna kommer endast anvéndas i utbildningssyfte
inom ramen for lararutbildningen vid Malmd universitet och
kommer inte att spridas vidare till ndgon annan mottagare.

Malmo universitet kommer spara dina personuppgifter sa lange
de behovs for ovan angivet andamal eller till dess att du aterkallar
ditt samtycke. Efter genomfoérd kurs/program kommer person-
uppgifterna att raderas. Malmd universitet kan dock i vissa fall
bli skyldiga att arkivera och spara personuppgifter enligt
Arkivlagen och Riksarkivets foreskrifter.

Du har ratt att kontakta Malmd universitet for att 1) fa
information om vilka uppgifter Malmé universitet har om dig och
2) begdra rattelse av dina uppgifter. Vidare, och under de
forutsdttningar som narmare anges i dataskyddslagstiftningen,
har du ratt att 3) begéara radering av dina uppgifter, 4) begéra en
overforing av dina uppgifter (dataportabilitet), eller 5) begara att
Malmé universitet begransar behandlingen av dina uppgifter.
N&r Malmé universitet behandlar personuppgifter med stdd av
ditt samtycke, har du ratt att nar som helst aterkalla ditt samtycke
genom skriftligt meddelande till Malmd universitet. Du har ratt
att inge klagomal om Malmé universitets behandling av dina
personuppgifter genom att kontakta Datainspektionen, Box
8114, 104 20 Stockholm.
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MALMO
UNIVERSITET

Samtycke

Héarmed samtycker jag till att medverka i ovan beskrivna studentprojekt, samt bekréftar att jag
har tagit del av informationen om Malmo universitets behandling av personuppgifter, och

Vetenskapsradets forskningsetiska principer, som sager att

- medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan nar som helst aterkallas. Alla som
tillfragas har alltsa ratt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) ratt att avbryta sin
medverkan nar som helst, utan nagra negativa konsekvenser.

- deltagarna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

- materialet kommer enbart att anvandas for aktuell studie och kommer att forstéras nér denna ar
examinerad. !

NI e
Namnfortydligande: ..o

Dagens datum: .......oiniii i e

! De forskningsetiska principerna kan du lasa mer om i Vetenskapsradets skrift Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhéllsvetenskaplig forskning (2002), som du kan finna hér: http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf
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